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Resumen

En este trabajo, integrado por nueve capitulos, se abordé la construccion de la literacidad
académica inmersa en la formacion docente inicial normalista. La interrogante central fue,
¢cuales son los significados que le atribuyen los estudiantes normalistas a la construccion
de las practicas letradas, literacidad académica, durante su proceso formativo? Esto
es: ¢como construyen los estudiantes normalistas las practicas letradas (literacidad
académica) en interaccion o mediacién con los docentes formadores en el aula de clase?,
¢cuéles son los escenarios, desde la plurivocidad que inciden en la construccion de
practicas letradas de los estudiantes normalistas en su proceso de formacion docente
inicial?, ¢cual es la naturaleza de los significados que construyen los estudiantes
normalistas en la interaccion aulica? y ;como se puede favorecer la potencia de préacticas
letradas de los estudiantes normalistas durante su formacion inicial? El propdsito de este
estudio fue interpretar y comprehender las practicas letradas que construyeron los
estudiantes normalistas durante su formacion inicial. Intervinieron 11 alumnos, quienes, a
través de cartas, autobiografias y una sesién colectiva narraron sus experiencias formativas
en torno a las préacticas letradas desarrolladas en la escuela normal antes y durante la
pandemia. El analisis de la informacion recolectada se orientd desde una perspectiva
hermenéutica analdgica barroca apoyada en la triple mimesis. Desde esta mirada, la
literacidad académica de los estudiantes normalistas es vista como un desafio constante que
se comprende desde la historia de los involucrados, su lenguaje, identidad e ideologia,
donde se percibe que los significados de los estudiantes son propios de un ethos normalista
postcentenario en el que predominan ritos que desde una perspectiva analdgica barroca se
resisten al cambio.

Palabras clave: Literacidad académica, practicas letradas, formacion docente inicial



Introduccion

Las investigaciones sobre el fendmeno de la literacidad académica en los ultimos
afios comprenden nuevas formas de interpretar las practicas letradas que los estudiantes
normalistas construyen en las escuelas formadoras de docentes, donde leer, hablar y escribir
forman parte de una cultura normalista que en México data del siglo antepasado.

En ese transitar por los afios, las practicas letradas que se han generado durante la
formacion docente han sido producto de los contextos cultural, social e histérico que les
otorgaron sentido, asi como de los marcos normativos y curriculares producto de las
politicas gubernamentales de cada época.

En este documento se narra, desde las perspectivas fenomenoldgica y hermenéutica,
la forma en cdmo los estudiantes normalistas de la licenciatura en educacion primaria
construyeron sus practicas letradas, antes y durante la pandemia. La formacion docente, asi
como el enfoque por competencias y las practicas sociales del lenguaje, se abordan como
fundamentos tedricos que orientan el proceso educativo que se lleva a cabo en la escuela
normal.

Se presenta, ademas, un estado de la cuestion sobre literacidad académica
especificamente desde la postura de los Nuevos Estudios de la Literacidad con un enfoque
Sociocultural representado por Virginia Zavala, por ello en este estudio los eventos letrados
se vislumbran desde lo que los alumnos hacen con la lectura, la escritura y oralidad, esto es

el sentido y significados que le otorgan durante su proceso formativo.



Précticas Letradas en la Formacion Docente Inicial

Este apartado inicia con el estado de la cuestion sobre el tema de las précticas
letradas, donde se revisan los programas de estudio que lo abordan en la escuela normal. En
un segundo momento de manera sucinta, se presenta un analisis de los diferentes estudios o
investigaciones que se han realizado sobre literacidad académica en los ultimos diez afios
en varios paises del mundo, incluido México. Se finaliza con el planteamiento de la
situacion problematica, el propdsito y la justificacién que motiva esta indagacion.
Précticas Sociales del Lenguaje en el Plan de Estudios 2018

México es un pais multicultural, esto visto desde la perspectiva de Beuchot y
Arriaran quienes indican “una igualdad proporcional con predominio de la diferencia”
(Arriaran, 2000, p. 64), existente entre los grupos sociales y étnicos que conviven en el
espacio geografico mexicano, en donde se reconoce la diversidad cultural que a su vez les
brinda un sentido de pertenencia. En el contexto mexicano, por el nimero de hablantes,
predomina el idioma espafol y se hablan, en menor medida, alrededor de 68 lenguas
indigenas (INEGI, 2020). Es entonces, el esparfiol, el idioma que prevalece y en el que se
llevan a cabo las préacticas sociales del lenguaje entre sus habitantes a través de diversos
ambitos, ya sea el familiar, social, laboral, el educativo, entre otros. En este sentido, las
practicas sociales del lenguaje en la formacion docente inicial que se oferta en la escuela
normal, implican el desarrollo de competencias comunicativas de los estudiantes a través de
interrelaciones linguisticas con diversas personas, en donde se respeten la diversidad, la
participacion democrética y las reglas establecidas por la sociedad. Ademas, al realizarse
este tipo de practicas, se impulsa la produccion e interpretacion de los textos orales y

escritos, entendidos como literacidad académica. El lenguaje se convierte en una



herramienta de comunicacion para aprender, para integrarse a la cultura e interactuar en el
ambito normalista.

Cabe destacar que, organismos internacionales como la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO); la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) y el Banco Mundial (BM), ejercen
una influencia relevante sobre materia educativa en los paises del mundo, como México.
Sus propuestas aterrizan en las politicas educativas del pais e impulsan las reformas a los
planes de estudio de los diversos niveles educativos, como el de las escuelas normales. En
estas instituciones a diferencia de las universidades, desde instancias centrales se marcan
directrices fundamentales como un curriculo nacional obligatorio, lo que limita el
desarrollo académico y la autonomia del profesorado. No se percibe el rescate de
experiencias propias del docente formador en los programas de estudio. Entonces, el
contenido curricular establecido es mediado e interpretado por los docentes formadores en
concordancia con las caracteristicas propias del contexto normalista. Las politicas
centralistas, en este caso concreto el curriculo nacional, modelan una parte de la cultura
escolar en las escuelas normales. Sin embargo, cada escuela normal, deja ver en su
funcionamiento cotidiano, de acuerdo con sus espacios fisicos, los saberes construidos
socialmente a lo largo de su historia, su cultura comunitaria y organizacional, los mitos de
la propia formacion, los simbolos que les caracterizan y que le brindan su propia identidad
y la ubica como una institucién con responsabilidad social en la formacién de docentes.

En virtud de lo anterior, las escuelas normales mexicanas participan en la formacion
de docentes de educacién primaria apoyados en una perspectiva constructivista
sociocultural, en donde se debe favorecer la promocion de las practicas sociales del

lenguaje, como eje rector que predominaria en cada una de las actividades que realizan los



estudiantes al leer, escribir y hablar. Al respecto, el Plan de Estudios 2018 de la
Licenciatura en Educacion Primaria en la escuela normal,

tiene como referente principal la concepcion constructivista y sociocultural del

aprendizaje y de la ensefianza, segun la cual el aprendizaje consiste en un proceso

activo y consciente que tiene como finalidad la construccion de significados y la
atribucion de sentido a los contenidos y experiencias por parte de la persona que
aprende. (Secretaria de Educacion Publica, 2018a, seccion: Enfoque centrado en el

aprendizaje, parr. 3)

Entendido como un proceso interactivo docente-alumno, el enfoque centrado en el
aprendizaje, toma en cuenta la mediacion pedagdgica a traves de acciones que denoten
intencién-accion-reflexion entre los estudiantes y el docente. Parte de las situaciones que se
les presenten a los estudiantes normalistas durante el desarrollo de las actividades, sin
perder de vista su caracter situado en contextos socioculturales e histéricos en los que se
desarrolla. Ademas, este Plan de Estudios 2018 se basa en un enfoque por competencias,
gue obedece, como se ha sefialado, a estandares globalizados que van en busca de objetivos
como la calidad, eficacia, eficiencia, entre otros, en el dmbito laboral, pero que se han
extrapolado al espacio educativo. Las competencias se integran a través de un proceso
permanente de reflexion critica y tienen un caracter holistico e integrado, por lo que se
busca que los estudiantes las concreten en diferentes contextos de intervencion vy
evaluacion, apoyadas en ambientes de aprendizaje que permitan la puesta en marcha de
experiencias educativas con distintas metodologias. Dentro de ellas, las competencias
comunicativas, juegan un papel de suma importancia, ya que se desarrollan mediante las
practicas sociales del lenguaje en diferentes circunstancias académicas, apoyadas tanto en

la lectura como en la escritura y en la expresion oral, son transversales pues aparecen en



cada uno de los cursos de la malla curricular. Esta se encuentra organizada en trayectos
formativos, que toman como punto de referencia los contenidos de la educacion primaria.
Las practicas sociales del lenguaje toman relevancia en el trayecto Formacion para
la ensefianza y el aprendizaje, ya que una de sus finalidades formativas es: “Promover el
conocimiento y el analisis de los elementos tedrico-metodoldgicos relacionados con las
practicas sociales del lenguaje que le permitan desarrollar competencias comunicativas y
adquirir los métodos y técnicas especificas para su ensenanza” (Secretaria de Educacion
Publica, 2018a, seccion: Organizacion de la malla curricular. Formacion para la ensefianza
y el aprendizaje, parr. 2). En la figura 1 se muestra la linea formativa de Lenguaje y
Comunicacion que integra esta finalidad en su estructura curricular.
Figura 1

Linea Formativa “Lenguaje y Comunicacion”

Lenguaje y

/ comunicacion \
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Nota. Tomado de: Secretaria de Educacién Publica. (2018b). Plan de Estudios LEP. SEP



Esta linea formativa se compone de cinco cursos: Lenguaje y comunicacion;
Préacticas sociales del lenguaje; Desarrollo de competencia lectora; Produccién de textos
escritos y Literatura. En los que, la lectura, la escritura y la expresion oral son sustanciales
para el desarrollo de las competencias marcadas en el Plan de Estudios. En cada uno de
ellos prevalecen las practicas sociales del lenguaje, abarcan aspectos del enfoque que esta
presente en los planes de estudio de educacion primaria, que aborda el lenguaje hablado y
escrito, asi como las practicas lectoras. Parte de posturas psicolingisticas,
sociolinguisticas, cognitivas y socioculturales. Sin embargo, no se observa que en estos
programas se aborde de manera explicita la postura y relevancia de la literacidad o la
literacidad académica.

En este sentido, la lectura, la escritura y la oralidad son fundamentales dentro del
proceso de aprendizaje que realizan los futuros docentes, porque leer, hablar y escribir “son
practicas generalmente asociadas con la construccidn y difusion de saberes, y en particular,
con la reflexion y toma de postura respecto a esos saberes” (Castro Azuara y Sanchez
Camargo, 2018, p. 139), ademas, representan las acciones que durante el trayecto de
formacion docente inicial conforman los eventos y las practicas letradas, también llamadas
practicas sociales de lenguaje.

Los estudiantes de magisterio ponen en juego sus antecedentes linguisticos,
culturales y educativos en cada una de las tareas escolares que realizan de manera cotidiana
y contextualizada en las aulas, busca apropiarse de los contenidos tematicos que marca el
plan de estudios. En este documento, estas acciones seran entendidas como préacticas de

literacidad académica.



Estado de la Cuestion sobre Literacidad Académica

Las investigaciones de autores, sobre todo anglosajones (Street, 2014; Barton y
Hamilton, 2004), sobre literacidad académica, han subrayado que la lectura no es sélo una
competencia individual ni estd centrada exclusivamente en la escuela, sino que es una
préactica social que cobra sentido en una comunidad dada y se nutre de un contexto o
entorno sociocultural. Por otra parte, Gee (2015), argumentd que la cultura escrita es un
fendmeno fundamentalmente sociocultural.

En este orden de ideas, estudiar la lectura y la escritura desde el enfoque de la
literacidad sociocultural, que también comporta a la literacidad académica, conduce a la
postura de los Nuevos Estudios de Literacidad que “constituyen la perspectiva mas
aglutinadora para estudiar el fendbmeno de la literacidad, la cual es concebida como un
conjunto de practicas sociales que se originan de hechos de escritura, conocimientos,
normas y organizaciones sociales (Alexopoulou, 2018, p. 66). En este enfoque
sociocultural y critico ubicado dentro de los Nuevos estudios de Literacidad, diversos
investigadores, Lea (2004); Martos Garcia (2010); Poveda y Sanchez (2010); Hernandez
Rojas (2012); Paxton y Frih (2014); Chavez Gonzélez y Cantl Ortiz (2015); Camilo Zarate,
Gonzalez Serrano y Florez Romero (2015); Birgin (2018); Orlando (2019); Chavira
Alvarez, Serrano Castafieda y Ramos Morales (2019); Kalman (2003); Mesia Marino
(2008); Zavala (2009 y 2011); Vargas Franco (2013); Sito y Kleiman (2017); Martinez
Garcia y Posada Carmona (2017); Riquelme Arredondo (2016); Daminova, Terasova y
Kirpichnikova (2017); Freeman (2018), han desarrollado indagaciones sobre las
implicaciones de la literacidad académica en el contexto académico, social o cultural, que
en este estudio se han clasificado por su proposito en dos apartados: el referido a la lectura

y/o escritura como practicas letradas, que es con el que se inicia en el siguiente apartado y



otro més sobre las dificultades en el desarrollo de la literacidad académica de estudiantes en
diversos contextos educativos.

Es asi como, Lea (2004) en Reino Unido, examino la forma en que podrian
utilizarse los resultados de la investigacién en el ambito de la literacidad académica para
apuntalar el disefio de los cursos en el amplio plan de estudios de la educacion superior, se
parte de las dificultades que enfrenta el alumno al escribir y su relacion con el tutor.

Por otra parte, Martos Garcia (2010) en Espafia, utilizd distintos métodos
etnogréficos y geograficos para la descripcion de las précticas de lectura y escritura desde
un enfoque de literacidad, donde las practicas letradas se pueden comprender sélo dentro de
su entorno social.

De igual forma, Poveda y Séanchez (2010) en Espafia, examinaron de manera
agregada una diversidad de formas de escritura y lectura que son potencialmente relevantes
en la vida de los adolescentes del mundo occidental industrializado y en las que quizas
estan implicados los participantes de ese estudio, como residentes de un gran ndcleo urbano
europeo. En ese estudio se busco: identificar el rango de formas de literacidad no escolares
en las que los adolescentes de la muestra estudiada afirman estar implicados; identificar
posibles configuraciones y agrupamientos de adolescentes en funcion de las formas de
literacidad declaradas; y explorar las interrelaciones entre el perfil del adolescente a partir
de sus formas de literacidad, sus caracteristicas sociodemogréficas, su vida escolar y la
literacidad en su hogar.

A continuacion, Hernandez Rojas (2012) en México, analizd las teorias implicitas
de escritura, asi como los procesos y estrategias de estudiantes de dos comunidades
académicas universitarias cuando escriben textos con demandas retdricas y comunicativas

definidas. Los resultados muestran diferencias en el tipo predominante de teoria implicita



de la escritura entre los estudiantes de cada comunidad académica, como consecuencia de
las distintas précticas de literacidad académica que rigen en sus respectivas comunidades.

En otro contexto, Paxton y Frih (2014) en Sudéfrica, revisaron investigaciones sobre
la literacidad académica, sefialaron que lectura y la escritura son fundamentales para el
proceso de aprendizaje en cualquier disciplina y que los especialistas en la materia deben
tener esto en cuenta al planificar sus planes de estudio.

En el mismo sentido, Chavez Gonzalez y Cantu Ortiz (2015) en México, buscaron
identificar, describir, analizary explicar las practicas letradas de los estudiantes de las
diferentes areas de conocimiento de la Universidad, con el propdésito de disefiar y formular
estrategias que contribuyan al desarrollo de la literacidad académica de los estudiantes.
Debido a que los estudiantes en la universidad revelaban problemas para utilizar el lenguaje
de manera adecuada, asi como para comprender e interpretar textos especializados, por
consiguiente, para escribir por su propia cuenta nuevos textos, ello dificultaba la
adquisicion de conocimientos de su disciplina, lo que con frecuencia deriva en un
aprendizaje insuficiente o fragmentado.

Por otro lado, Camilo Zérate, Gonzalez Serrano y Flérez Romero (2015) en
Colombia, desarrollaron una investigacion sobre los usos y las valoraciones que los
habitantes de Tumaco le asignan a la lectura y la escritura orientada por la postura de los
Nuevos Estudios de Literacidad, que entienden la lectura y la escritura desde una
perspectiva historica, social y cultural, e informan acerca de la creciente diversidad letrada,
variedad de artefactos, estrategias psicologicas y valoraciones que construyen las
comunidades hacia la lectura y la escritura.

De igual forma, Birgin (2018) en Argentina, reflexiono sobre las practicas de lectura

y escritura que realizan los ingresantes a la universidad en la carrera de Letras en tanto zona
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de pasaje y configuracién de la pertenencia a determinada comunidad discursiva particular.
Centrandose en las escrituras concretas recabadas en el campo a fin de observar como los
estudiantes resuelven tensiones entre lo privado y lo publico, lo cotidiano y lo académico,
utilizando el diario como género y el registro de si mismos como practica.

Recientemente, Orlando (2019) en Uruguay, revisé varios “metaeventos” de
literacidad acontecidos en los laboratorios de analisis de lectura y escritura, desde una
aproximacion teorica que asume las practicas de literacidad en clave sociocultural en la
universidad. Con el objetivo, entre otros, de identificar y /o explicitar los problemas
disciplinares en la escritura académica para reflexionar y discutir sobre estas cuestiones.

Al mismo tiempo, Chavira Alvarez, Serrano Castafieda y Ramos Morales (2019) en
México, recuperaron las narrativas de los tutores-acompafiantes para acercarse a
comprender quiénes son y qué hacen los tutores pares para el desarrollo de la literacidad
académica, como parte del programa institucional llamado: Entre pares, que busca
fortalecer la lectura, escritura y oralidad en estudiante de recién ingreso a las licenciaturas
de la UPN a través de la tutoria. Se buscé que al ingresar a la educacion superior el
estudiante experimente, se sienta parte de, participe y comparta puntos de referencia
colegiados con el aprendizaje de normas y convenciones de la comunidad académica.

Estas investigaciones si bien coinciden sobre aspectos relacionados con la lectura y
escritura, difieren en las propuestas que emergen de las mismas, ya que plantean disefios de
estrategias, cursos, programas o planes de estudio, asi como aplicacion de métodos, parten
de los hallazgos encontrados en los procesos de literacidad academica. Ademas de
considerarlas relevantes, para conocer las caracteristicas de los sujetos letrados, asi como
para identificar las teorias implicitas en sus redacciones, que denotan los contextos de

donde provienen. Se observa también, el uso del diario para comprender las tensiones en
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los procesos de literacidad académica que se generan al adentrarse los estudiantes en el
ambito escolar.

Por otra parte, se presentan investigaciones en torno a las dificultades que enfrentan
los estudiantes en los procesos de literacidad académica en diferentes contextos educativos.
Se inicia con Kalman (2003) en México, quien examind la nocion de acceso, como parte
del proceso de apropiacion de la cultura escrita, a partir del analisis de algunas précticas de
lectura y escritura de dos mujeres: una que cursO apenas un par de afios y otra, sin
escolaridad. El trabajo se fundamentd en la teoria sociocultural, la cual privilegia los
procesos sociales del aprendizaje sobre los individuales. Destac que la apropiacion de las
practicas estudiadas, es el resultado del acceso a los distintos conocimientos y saberes
desplegados en la interaccion entre lectores y escritores, sin perder de vista los usos de la
lectura y escritura en su totalidad.

De igual forma, Mesia Marino (2008), se interesd en conocer las dificultades que
presentaron los estudiantes de un centro preuniversitario peruano, en la falta de articulacion
de las diferentes voces de la literacidad académica y por qué las tienen. Esto lo observaron,
en la redaccion de textos formales como el ensayo.

A su vez, Zavala (2009) en Perd, sefiald que en las universidades se asume que los
estudiantes en la educacién superior ingresan a estas instituciones listos para responder a
las demandas de literacidad académica que les exige este nivel, a pesar de que no hay
seguridad de que asi sea. Muchos estudiantes conciben la literacidad académica como una
especie de “juego” en el que se les pide que asuman una identidad que “no soy yo” y que
no refleja la imagen que tienen de si mismos. Por lo tanto, los conflictos y malentendidos

gue emergen entre estudiantes y tutores en relacion con el tema de la literacidad académica
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no se restringen simplemente a la técnica de escritura, las habilidades o la gramatica, sino a
ciertos aspectos que estan relacionados con la identidad y la epistemologia.

En otra de sus investigaciones, Zavala (2011), presentd la nocién de agencia en la
literacidad académica, argumenté a favor de que esta nocion ocupe un lugar central en este
tipo de escritura, debido a que muchos estudiantes de diversos contextos entran en conflicto
mientras leen y escriben en la comunidad académica y, en lugar de reaccionar de forma
pasiva, desarrollan estrategias para negociar el poder, las identidades y el sentido de
pertenencia que estan en juego en la comunicacion intercultural.

En otro contexto, Vargas Franco (2013) en Colombia, documentd las identidades de
un grupo de futuros docentes a partir de la reconstruccion de sus historias de vida y
literacidad en contextos académicos y no académicos, de sus précticas de literacidad
dominantes y vernaculas, hasta su ingreso en la universidad, asi como del proceso de lucha
y negociacion que experimentaron al comenzar a ser miembros de una nueva comunidad de
discurso.

Por otro lado, Riquelme Arredondo (2016) en Chile, dio cuenta del sentido y la
importancia de brindar espacios para reflexionar respecto del proceso de literacidad que se
trabaja en aulas chilenas. El interés por conocer buenas précticas pedagogicas en la
tematica y en zonas vulneradas de Santiago de Chile, intenta ser una contribucién a la
investigacion y para docentes en formacion, considerando que la literacidad hace mas libres
a las personas dentro de un sistema que dice ser democratico.

En otro ambito, Sito y Kleiman (2017) analizaron los conflictos en la apropiacion de
préacticas de literacidad académica de universitarios afros e indigenas que ingresaron a

universidades publicas de Brasil y Colombia. Muestran experiencias que revelan aspectos
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de la vida universitaria que no suelen ser contemplados en discusiones de permanencia de
los programas de accion afirmativa, como la interculturalidad y el lenguaje.

Al mismo tiempo, Martinez Garcia y Posada Carmona (2017), en Colombia,
analizaron el proceso de apropiacion de las practicas de lectura y escritura académicas,
construido con los estudiantes indigenas de la escuela de Nutricion y Dietética en el marco
del Proyecto: En la U me quedo. Partiendo del hecho de que existe un nivel significativo de
desercion por parte de los estudiantes indigenas; al reconocer que existen dificultades con
la apropiacion del lenguaje académico en la universidad.

Mientras tanto, Daminova, Tarasova y Kirpichnikova (2017) en Rusia; revisaron la
naturaleza y la estructura de la literacidad académica, se observa en su desarrollo en el
marco de un curso de inglés para fines académicos. Identificaron algunas dificultades que
probablemente tenian los estudiantes rusos debido al bajo nivel de conocimientos
académicos del idioma nativo sugiriendo formas de superarlas.

Hay que mencionar, ademéas, a Freeman (2018) en Australia, quien centré su
investigacion en las expectativas académicas y las experiencias de los estudiantes de primer
afio de inglés como idioma adicional (EAL), aspecto fundamental para que las
universidades australianas puedan mejorar las pedagogias actuales que orientan los planes
de estudio y las practicas en el aula. Las pedagogias y practicas universitarias aun no se han
adaptado adecuadamente a los estudiantes de diversos origenes. En particular, las
pedagogias disciplinarias tienden a estar dominadas por el supuesto de que los antecedentes
linguisticos, culturales y educativos de los estudiantes de EAL son deficientes, lo que limita
su capacidad de adaptacion a los entornos de aprendizaje de la ensefianza terciaria.

Las investigaciones revisadas detallan las situaciones que enfrentan los estudiantes

de diversos origenes al ingresar a la educacion superior 0 en sus primeras experiencias en la
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lectura y escritura, parten del hecho de que no estan preparados para enfrentar la literacidad
académica. Un aspecto que se presenta es el origen de los estudiantes que provienen de
comunidades de bajos recursos econémicos, indigenas o “afros” en América Latina. Se
destaca la importancia de brindar espacios para reflexionar respecto del proceso de
Literacidad. Existe interés por indagar practicas pedagdgicas para atender las dificultades
que presentan los alumnos en las diversas disciplinas. Los autores, proponen partir de esas
problematicas y validar sus conocimientos para disefiar pedagogias que se adapten a las
caracteristicas especificas del alumnado a fin de superarlas. Ademas, se exponen los
procesos de lucha y negociacion a los que se enfrentan los estudiantes para no desertar,
dando importancia a su “voz” y al término “agencia” como identidad en los procesos que
enfrentan.

Las investigaciones consultadas muestran diferentes topicos implicitos en la
literacidad académica, no abordan especificamente, la forma en como estas practicas, desde
un enfoque sociocultural son desarrolladas en escuelas formadoras de docentes, esto es que
no se describen las formas en como utilizan el lenguaje hablado o escrito los futuros
maestros en las interacciones docente — alumno, ni qué es lo que hacen con los textos que
leen y escriben, asi como tampoco mencionan el sentido que les dan a los mismos durante
sus actividades academicas.

En la blsqueda de investigaciones relativas a la literacidad o alfabetizacion
académica desarrolladas en escuelas normales mexicanas, se localizaron diversos trabajos
en memorias tanto del Congreso Nacional de Investigacion sobre Educacion Normal
(CONISEN), en los afios 2017 y 2018, asi como en las memorias del Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa (COMIE), que documentan las investigaciones presentadas en los

congresos nacionales celebrados en México, a partir del afio 2009 hasta el 2017, se
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encontraron estudios desarrollados con alumnos en formacion docente sobre escritura y
lectura por separado, no asi, el tema especifico de la literacidad.

Con referencia a la escritura, se destacan trabajos sobre la redaccién de textos
académicos, tesis y analisis teoricos, asi como aquellos relacionados con el uso de normas y
formalidades al escribir, ademéas de la medicion de niveles, hasta escritos en donde se
indaga la implicacion de los estudiantes en los mismos y el uso de la escritura para el
empoderamiento del estudiante normalista, asi como escritos digitales.

En cuanto a la lectura, los temas que se observan en las diferentes investigaciones
giran en torno a: la formacién lectora, los procesos de comprensién lectora, niveles de
comprension lectora, habitos y motivacion lectora, lectura de textos cientificos y literarios,
la lectura como herramienta de estudio y el uso de textos digitales.

Por lo tanto, se pudo observar que en el ambito de las escuelas normales se ha
pasado por alto el estudio de las practicas de literacidad académica desde un enfoque
sociocultural, centrandose més en las dificultades en torno a la lectura y hébitos de lectura
desde un enfoque del déficit, o en los niveles de comprension lectora desde un enfoque
cognitivo, entre otros. Queda de manifiesto la necesidad de proponer nuevos estudios sobre
el tema de las préacticas de literacidad académica desde un enfoque sociocultural en este
ambito educativo. Cabe preguntarse, entonces: ¢Cudl es el significado que le otorgan en las
escuelas normales a las précticas de literacidad académica?, ;Como se desarrolla el enfoque
de las practicas sociales del lenguaje en las aulas normalistas a lo largo de la formacion
docente inicial?, ;Como es la relacion docente — alumno durante las actividades académicas

que implican leer y escribir?
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La Préactica Investigativa de la Literacidad Académica, un Doble Sentido entre el
Formador de Docentes y Estudiantes Normalistas

Para lograr la interpretacion y comprehension de las préacticas de literacidad
académica en los estudiantes normalistas, se hace necesario entender a éstas, como
producciones intersubjetivas que son construidas en la interaccion social; en el que “el
mundo de mi vida cotidiana no es en modo alguno mi mundo privado, sino desde el
comienzo un mundo intersubjetivo, compartido con mis semejantes, experimentado e
interpretado por otros; en sintesis, es un mundo comun a todos nosotros”(Schiitz, 1993, p.
19). De esta forma en el aula de clase “los significados de los objetos y conocimientos del
aula no son intrinsecos a ellos, sino que se forman mediante la interaccion social” (Nava
Avilés, 2003, p. 176). La interaccion aulica, desde una perspectiva constructivista, se
conforma a partir del conocimiento, la participacion de los sujetos, formadores y en
formacion. Saint-Onge (2000) la explicé mediante el siguiente modelo (ver Figura 2).
Figura 2

Proceso de interaccion aulica

Relacion
Conocimiento {—— didactica ——p Formador

Discurso \ .
Relacion de

académico N
mediacion

Docente en formacion

Nota. Adecuado al modelo propuesto por Saint-Onge, M. (2000). Yo explico, pero ELLOS. ¢aprenden?
SEP-Mensajero, p.149.
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En este proceso de interaccion aulica se establecen relaciones de mediacion entre
dos tipos de sujetos, el formador y los estudiantes normalistas; situacion que reclama, en un
primer momento, adentrarse en la intersubjetividad de estos sujetos. Proceso que exige el
adentrarse en el mundo del otro como en si mismo para lograr la comprehension.

El Formador de Docentes en Primera Persona

¢Cémo surge mi interés por el tema?, ;COmo se presenta éste en la realidad
normalista? Son dos momentos que se precisan y desarrollan en las siguientes lineas. Por lo
regular las ideas que se generan en mis trabajos de investigacion siempre estan ligadas a mi
historia personal, a las vivencias cotidianas que han forjado mi identidad como docente en
educacion basica y por supuesto a las experiencias en mi trabajo con estudiantes en la
escuela normal.

La lectura y la escritura forman parte de mi vida desde siempre. Mi interés por la
lectura surgi6 en mis primeros afios al observar a mi padre leer el peridédico o sus novelas
de vaqueros. Se quedaba absorto en ese conjunto de letras que para mi eran
incomprensibles. Uno de los primeros recuerdos con él, era estar juntos en la mesa de la
cocina mientras €l leia el periddico. Me entregaba la seccion de “los monitos”, al momento
que lo veia leer, lo imitaba al poner frente a mi el periddico; una rutina de sabados y
domingos antes de almorzar. Al ingresar a la primaria conoci la convencionalidad de esas
letras. La maestra de primer grado las repetia constantemente para que juntaramos silabas
hasta formar las palabras que nos solicitaba. Pude entonces leer las otras secciones del
periddico en casa, aunque me cansaba estar viendo tantas palabras sin imagenes que las
explicaran. Una vez que aprendi a leer, acompafiaba a mi hermana mayor a la biblioteca
publica. Mientras ella realizaba sus tareas, yo leia los cuentos de Andersen, Perrault o de

los hermanos Grimm. Asi descubri un nuevo mundo de magia con las letras. Una vez
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descubierto el mundo de las letras, avancé en el conocimiento del mundo que me rodeaba,
sobre todo el escolar. Un mundo complejo que disfruté paso a paso. Asi, mientras en la
biblioteca publica leia los cuentos clésicos, en la escuela leia los textos académicos
obligatorios y en casa los comics que estaban al alcance del presupuesto de mis padres, el
caso era leer, ya fuera para aprender, para estudiar o para disfrutar. En la escuela primaria
aprendi un lenguaje diferente al de mi hogar, con palabras desconocidas y con voces
entonadas de diferentes formas. Conoci una organizacion y trabajo rigido del que me fui
apropiando y agregando a mis experiencias. Por otra parte, mi estancia en la secundaria me
llevé a desarrollar la expresién oral por las multiples oportunidades que se nos daban en las
aulas de clase a diferencia de lo que se sucedia en la escuela primaria.

De esta forma fui transitando por los distintos niveles educativos hasta convertirme
en profesora y posteriormente en licenciada en educaciéon primaria. Siempre quise ser
maestra, asi que ingresé a la escuela normal, en donde identifiqué otro sistema, otras reglas,
otras formas de interactuar y un lenguaje mas técnico. Ahora se trataba de leer, escribir y
hablar de manera formal, tanto en el aula normalista como en las practicas en la escuela
primaria. Al egresar de la escuela normal trabajé dos afios y medio en San Felipe,
Guanajuato. En este municipio fui maestra unitaria, conoci otras costumbres, ideologias,
economias, formas de vida diferentes a las de Tamaulipas, estado al que regresé en 1985.

Ensefié a leer a varias generaciones con el mismo método con el que yo aprendi,
pero luego conoci otros menos convencionales, mas apegados a la realidad cognitiva de los
nifios. Al cabo de algunos afios, combiné mi trabajo como docente de primaria con el de
formadora de docentes en una escuela normal, hasta que dejé la primaria en el 2006, para

integrarme de lleno a la escuela normal.
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A lo largo de mi experiencia como docente formadora normalista por mas de veinte
afios, he observado como los futuros maestros enfrentan los retos para aprender la funcion
docente en situaciones académicas que difieren de las que experimentaron en el nivel de
bachillerato. Son diversas las problematicas que he observado en los estudiantes
normalistas, sobre todo las relacionadas con la lectura y escritura como: la falta de
organizacion y tiempo para estudiar, la nula formacién de habitos de estudio, dificultades
para acceder al lenguaje académico, dificultades para estructurar textos académicos,
dificultades para gestionar apoyo académico, entre otras, mismas que coinciden en lo
expuesto por Arriardn y Hernandez (2021), cuando sefialan que estos son “los problemas
que enfrentan los estudiantes en el desempefio de la cultura escrita o alfabetizacion
académica” (p. 6), en el nivel superior. Son situaciones que por lo general presentan una
buena parte de los estudiantes que ingresan al nivel superior, dado el cambio de la cultura
escolar de la que proceden.

En este sentido, la cultura normalista comprende costumbres, tradiciones y mitos
que datan, al menos en la escuela donde trabajo, de mediados del siglo XX, como el uso del
uniforme, la puntualidad y la asistencia, la presentacion de sus cuadernos con decoraciones,
la buena letra al escribir, la retdrica, asi como, practicas de valores en donde el respeto y el
cumplimiento son imprescindibles.

Se tiene la idea 0 mito de que mientras méas practicas se desarrollen en la escuela
primaria, mejor preparados estaran los alumnos. Ademas, se festejan las celebraciones
acordes al calendario escolar, la ceremonia de graduacion, los encuentros deportivos y
académicos, entre otras actividades, que dejan de manifiesto su cultura, a diferencia de
otras instituciones de educacion superior. Vivencias y experiencias en las que se inserta la

realidad social del fendmeno de la literacidad academica. Por ello, en esta investigacion, se
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partié de la experiencia personal y se respetd la estructura de lo observado, sin buscar su
transformacion.

Esta investigacion, tiene su origen a partir de mis primeras interacciones como
docente con estudiantes normalistas en 1997, al observar las formas en como éstos
desarrollaban sus practicas letradas, buscaba entender el significado que le otorgaban tanto
a la lectura como a la escritura al llevar a cabo sus actividades académicas, donde se
percibia que algunos realizaban sus actividades de manera rapida y otros enfrentaban el
miedo de ver la hoja en blanco sin saber qué escribir después de leer un texto. Esta
inquietud fue compartida con otros docentes, tanto de la licenciatura de educacion primaria
como en la de educacion especial (hoy inclusion educativa), donde nuestra pregunta en
comun era ¢qué significados le dan a lo que leen y escriben? y ¢para qué los utilizan?
Inmersion en los Saberes Experienciales. Lenguaje y Formacién

A partir del 2008, en grupo colegiado de doce docentes normalistas, empezamos a
revisar a profundidad los resultados que obtenian nuestros alumnos en los exdmenes de
CENEVAL, evaluacién externa que permitia identificar las areas de oportunidad y los
logros de los estudiantes. Especificamente, en ese afio, nos enfocamos en los resultados del
campo formativo de habilidades intelectuales especificas, donde se observaron resultados
mas bajos que los otros cuatro campos que involucraban el perfil de egreso de la
licenciatura en educacion primaria, acorde al plan de estudios 1997. Uno de los rasgos que
se destacd en este campo, tenia que ver con la capacidad de comprension del material
escrito y la valoracion critica de lo que se lee; que fue el que mas Ilamé nuestra atencién en
esa época. Asi que se localizaron los informes del 2004 al 2010 y se tabularon los datos,
para conocer como se habia evolucionado o no en este aspecto. Los resultados obtenidos en

este campo de habilidades intelectuales especificas, fueron, en 2004: 65.88; en 2005: 65.09;
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en estos dos afios el nivel fue satisfactorio, sin embargo, en 2006: 47.03; en 2007: 56.66; en
2008: 47.81; en 2009: 54.48; en 2010: 54.13 (en los ultimos cinco afios el nivel fue
insatisfactorio); el promedio de los resultados en dicho examen desde 2004 hasta 2010 en
este campo formativo fue de 55.31 puntos, ubicdndose de igual forma en un nivel de
desempefio insatisfactorio (CENEVAL, 2010).

Estos datos me dieron la pauta para empezar a realizar investigacion de campo a
partir de 2011, sobre el tema de las practicas lectoras (que era un rasgo importante, en ese
campo formativo) y a la vez el hecho de realizar pequefios cambios en mi trabajo docente.
Por lo que empecé a tener otra vision del trabajo en el aula con mis estudiantes, por
ejemplo, utilice el diario rotativo para que ellos fortalecieran su escritura, donde cada uno
de ellos escribia al término de la clase sus impresiones sobre la misma, entregandolo
posteriormente al compafiero siguiente, luego lo comentabamos e intercambidbamos
opiniones sobre lo escrito, esta estrategia apoyo en el desarrollo de la escritura de los
estudiantes normalistas. Ademas, impulsé la lectura de textos literarios, con la lectura de
novelas, en mi afan de conducirlos hacia la comprensién lectora, de tal forma que a lo largo
del semestre cada estudiante leia al menos un libro y al final del curso presentaba su
resumen sobre el mismo.

Todo lo anterior lo realicé sin perder de vista el trabajo académico, acorde al
programa del curso, como la redaccién de informes, reportes de lectura y ensayos criticos,
que eran revisados y devueltos para su correcciéon. Sin embargo, no sistematicé estas
experiencias, dado los diferentes cursos que posteriormente me encomendaron en la escuela
y que me impidieron darle seguimiento con los estudiantes. Pero, ;qué tiene que ver esto
con el tema de la literacidad académica?, considero que fue mi punto de partida, porque al

paso del tiempo, segui buscando y consultando diversas investigaciones sobre los procesos
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y practicas lectoras y sus dificultades, para ir integrando un estado de la cuestion sobre este
tema, ademas apliqué algunos instrumentos a los estudiantes para conocer sus puntos de
vista sobre estos temas. Revisé textos que exponian la postura del déficit o la postura
cognitiva para explicar dichos procesos, hasta que encontré otros enfoques diferentes sobre
la lectura y la escritura. Fue entonces que empecé a revisar la postura sociocultural basada
en los Nuevos Estudios de Literacidad, que no s6lo involucraba a la lectura sino también a
la escritura y la expresion oral, partiendo de la cultura y de las practicas sociales del
estudiante, punto que yo no habia tomado en cuenta en mis primeras investigaciones, y que
abrieron un panorama diferente. Redescubri desde esta postura, que las historias de los
alumnos, sus interacciones sociales y su cultura influyen en su lenguaje y en lo que ellos
son como estudiantes. Asi inicié mi camino hacia la literacidad y de ahi a la literacidad
académica, como una practica social que se puede comprender desde el entono social y
académico en el que se desarrolla el estudiante normalista.
El Punto de Partida: Identificacion de la Problemética

Sobre la base de lo anterior, en el contexto académico de las escuelas normales, es
comun y necesario enfrentar a los alumnos tanto a diferentes tipologias de textos como al
desarrollo de exposiciones orales frente a grupo, a fin de avanzar en sus aprendizajes, dado
que: “Producir y usar el conocimiento son principios que conducen a reflexionar de manera
profunda sobre la forma en que se interpreta, comprende y explica la realidad” (Secretaria
de Educacién Publica, 2018a, seccién: Il. Fundamentacién, parr. 8), y esto se realiza
generalmente a través de actividades e interacciones que implican la oralidad, la lecturay la
escritura, donde estas habilidades “no solo son procesos cognitivos o actos de codificacion
0 descodificacion, sino también tareas sociales, practicas culturales enraizadas

histéricamente en una comunidad de hablantes” (Castro Azuara & Sanchez Camargo, 2018,
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p. 140) en este caso la comunidad normalista. Sin embargo, en este contexto, algunos
estudiantes enfrentan dificultades para alcanzar el dominio de algunos conocimientos y el
desarrollo de las competencias relacionadas con los textos que deben leer durante sus
Cursos.

La verdad que, para mi, siempre me costaba un poco de trabajo el entendimiento de

ese tipo de lecturas, ya sea por el lenguaje utilizado o por otra cosa, tal vez es cosa

mia, falta de concentracidn o no sé. Porque hay ocasiones en las que son demasiado

sencillas comprenderlas, porque es lo que se necesita, la comprension. (C 2, A2, h.

2)

En esta situacion, se observa que el estudiante reflexiona sobre las dificultades
existentes en los procesos que ha seguido para alcanzar los aprendizajes solicitados en sus
clases cotidianas. Estos aprendizajes se producen bajo un enfoque por competencias, que
comprende un conjunto de habilidades, actitudes, saberes y conocimientos que los futuros
docentes logran construir o reconstruir como un engranaje a medida que avanzan en su
proceso formativo. “La formacion inicial tiene que integrar los conocimientos académicos,
las concepciones personales y el conocimiento practico, y contribuir a generar en los
profesores en formacion su propio conocimiento didactico del contenido” (Mellado
Jiménez, 2003, p. 353). Pero, este proceso no es tan sencillo, porque los estudiantes en sus
redacciones muchas veces muestran grandes dificultades para plasmar sus ideas, como se
observa en el siguiente extracto de un informe de préacticas:

Para ensefiar a un nifio debemos tener las maneras o las palabras correctas en la cual

nos vamos a dirigir ya que ellos usan un leguaje diferente a la que muchas veces

nosotros como adultos utilizamos y eso en muchas ocasiones lo debemos cambiar

para que sea mas entendible lo que les queremos dar a conocer, utilizar nuevos
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métodos y si no nos funciona ir adecuando algo mas para que todos aprendan y sean

logrados los propdsitos o aprendizajes esperados de cada leccion. (1P 1, A 1, h. 4)

Se observa en este parrafo las dificultades en la sintaxis y sentido de la redaccion
que enfrenta el estudiante al tratar de cumplir con sus tareas escolares (Ver Apéndice A). El
lenguaje utilizado denota su sentido del habla coloquial, sin embargo, se esfuerza para
tratar de utilizar el lenguaje académico que prevalece en la institucion formadora y que esta
sefialado en los planes de estudio, donde se espera que el estudiante normalista posea, aun
antes de entrar a la escuela formadora, una serie de conocimientos y saberes que sean el
punto de partida en su proceso formativo. En este sentido, cabria preguntarse la funcion de
los saberes y conocimientos como elementos necesarios e indispensables en el desarrollo de
estas competencias, dado que:

Los saberes se aprenden por la adquisicion de los contenidos curriculares a partir de

los procesos de instruccion que desarrollan los maestros de la escuela normal, a

través de las experiencias que acumulan tanto en esta institucion como en las

escuelas de practica, por la socializacion que de éstos hacen los maestros con los
que se relacionan, o bien, en la articulacién de todos estos aspectos. (Mercado Cruz,

2013, p. 64)

Entonces, los saberes que tienen que adquirir y/o construir los estudiantes de
magisterio son: académicos, disciplinares, curriculares, experienciales y practicos
reflexivos. Asi, poco a poco y a través del dominio de estos saberes, la reflexion de sus
practicas docentes y la propia reflexion tedrica sobre los mismos, es como el estudiante se
apropia o construye las practicas de literacidad académica (practicas letradas) de la
institucién que lo forma, en un proceso de interaccion discursiva con los docentes

formadores, con sus iguales y con los propios saberes. Es decir, va adentrandose en ese
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conjunto de saberes y conocimientos que son propios de un docente de educacién primaria,
y que muchas veces desconocen, pero que a medida que se introducen en su funcion
docente, construyen un lenguaje especializado que los identifica en su profesion. Al
respecto, una estudiante manifiesta parte de ese lenguaje y la presion por cumplir antes de ir
a realizar sus précticas docentes.

Es un dia diferente ya que estamos a pocos dias de iniciar la segunda jornada de

practicas profesionales en la escuela primaria establecida, el ambiente del aula se

encuentra tenso, lleno de material didactico, mis compafieros y yo estamos muy
estresados, desvelados y cansados, porque es el Ultimo dia para entregar todo y tener
las hojas autorizadas con las firmas para dar el siguiente paso que es ir a practicar.

(C6,A6,Nh.1)

De esta manera, los estudiantes normalistas durante sus horas de clase y de practica
docente, desarrollan sus practicas letradas en interaccion, poniendo en juego sus
conocimientos y sus saberes relacionados con su proceso de formacion docente, con ello
aspiran a convertirse en un maestro profesional (en un estatus de maestro novel al término
de su carrera): “El maestro profesional es, ante todo, un profesional de la articulacién del
proceso de ensefianza aprendizaje en situacion; un profesional de la interaccion de las
significaciones compartidas” (Altet, 2005, p. 4), que implican el intercambio de las
subjetividades con los otros.

En este continuum, los estudiantes, desarrollan las practicas letradas que implican
esta transformacion, al buscar cumplir con las situaciones didacticas propuestas por los
docentes normalistas en sus cursos. Las expresan, ya sea cCOn ejercicios escritos, con

exposiciones orales sobre lo leido, 0 en sus practicas docentes en las escuelas primarias.
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Un sujeto que ingresa a una comunidad discursiva en el nivel universitario debe
acceder a un conocimiento disciplinar, preferentemente por la lectura de los textos
de su curriculo. Todo ello en el contexto de una serie de actividades formales, tales
como las asignaturas de su plan de estudios y las exigencias evaluativas y las
interacciones —mayoritariamente orales- con sus profesores y sus compafieros de

grupo. (Parodi, 2010, p. 183)

Se considera que, uno de los aspectos mas significativos en este proceso de
construccion de las practicas de literacidad académica es lo concerniente a la evaluacion,
gue en un contexto de competencias se representan por las evidencias de aprendizaje.

Los estudiantes deben poner de manifiesto sus competencias a través de estas
evidencias, muchas de las cuales tienen que ver con un lenguaje docente especifico
(literacidad académica) que denotan generos discursivos y tipologias de textos, como,
planeacion didactica, disefio de estrategias didacticas, secuencia didéctica, material
didactico, propuesta de situacion didactica, muestra pedagdgica, diario del profesor, escrito
reflexivo e informe de la practica. Ademas, evidencias generales como: ensayo académico,
ensayo argumentativo, texto analitico, texto explicativo, texto monografico, cronica,
protocolo de investigacion, proyecto literario, didlogos y debates, entre otros, que aparecen
de manera reiterativa en cada uno de los 48 cursos de la malla curricular. Esta serie de
evidencias, cada una con caracteristicas propias, suelen representar retos para su
elaboracion, pero integran el bagaje discursivo y textual del proceso formativo por
competencias del estudiante normalista. De esta forma la vida académica de los futuros
docentes representa para ellos un verdadero desafio. Transitar por este camino académico

requiere entonces
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de saber reconstruir el conocimiento a través de la participacion activa de tareas de

lectura, escritura y pensamiento, propias de este nivel de formacién. Discutir una

propuesta, plantear un problema, defender una tesis, evaluar un marco tedrico o

metodologico o construir una conclusion requieren por parte del hablante o del

escritor habilidades de lenguaje y de pensamiento que se desarrollan de manera

paulatina. (Castro Azuara & Sanchez Camargo, 2018, p. 141)

Los estudiantes normalistas realizan sus practicas letradas cuando buscan ser
evaluados y asi demostrar los aprendizajes demandados para realizar su funcion docente en
cada practica profesional, cuando requieren adentrarse a las posturas teéricas que expliquen
las estrategias de ensefianza o aprendizaje que deben poner en juego en las aulas de clase,
cuando elaboran sus planes de clase y acciones de evaluacién didactica.

Estas situaciones educativas referidas a las formas en cdmo los alumnos normalistas
realizan estas actividades que implican tanto a la lectura, la escritura y la exposicion oral, es
el punto inicial de este trabajo, visto desde una perspectiva del modelo Academic Literacies
de Lea y Street (2006), “donde se propone formar al estudiante para negociar las préacticas
letradas dominantes” (Sito & Kleiman, 2017, p. 168), se “examina cOmo las practicas de
literacidad de otras instituciones [por ejemplo, el gobierno, los negocios, la burocracia
universitaria, etc.] estan implicadas en lo que los estudiantes necesitan aprender y hacer”
(Vargas Franco, 2019, p. 26). Porque sin duda, los planes de estudio parten de los politicas
y normativas que marca el estado mexicano.

Zavala (2009b), al respecto, sefialé que la literacidad académica en la escuela
“constituye la apropiacion de practicas discursivas orales y escritas que se desarrollan como

parte del sentido que las personas dan a su experiencia en el proceso de socializacion” (p.
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7), esto es, durante las interacciones que llevan a cabo los estudiantes en la institucion y en
las actividades de aprendizaje dentro y fuera del aula. Desde esta postura,

cambia el énfasis del aprendizaje de “saber sobre” a “saber ser”; es decir, de un

aprendizaje sobre contenidos disciplinares a un aprendizaje contextualizado en el

que se aprende a través de practicas o acciones alrededor de las cuales estan situados

esos contenidos. (Castro Azuara & Sanchez Camargo, 2018, p. 140)

De esta forma, la literacidad académica se considera como una practica
sociocultural basada en la interaccion interpersonal que se produce en un contexto escolar,
cuya unidad basica esta conformada por las practicas letradas, que son formas de utilizar el
lenguaje hablado o escrito en actividades cotidianas, esto es, formas de usar la lengua con
un sentido o proposito especifico, y que se puede apreciar en los estudiantes a través de los
géneros discursivos y tipos de textos que utilizan en su desarrollo académico.

En las escuelas normales, como se ha afirmado, se prepara a los alumnos para que
realicen actividades relacionadas con la docencia, como son las précticas profesionales.
Estas, implican una serie de preparativos académicos previos a la inmersion del estudiante
normalista en la escuela primaria, que consisten en leer los programas de estudio del grado
con el que practicarén; revisar los fundamentos tedricos de las estrategias didacticas que
pondran en juego; analizar las caracteristicas de la evaluacion que implementaran en el
aula, entre otros aspectos, en este sentido en el documento El trayecto de Préactica
Profesional: orientaciones para su desarrollo, se menciona que,

la practica es mas que un saber hacer o un conocimiento a aplicar ya que ésta exige

la articulacion y armonizacién de distintos tipos de saber con la finalidad de que las

decisiones que el estudiante tome se sustenten en las competencias que integran su

perfil profesional. (SEP, 2012a, p. 8)
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Es asi, como los normalistas, antes de visitar la escuela de préactica, preparan
instrumentos de diagnostico, planeaciones didacticas, material didactico, ejercicios escritos,
videos educativos, actividades recreativas, entre otras situaciones, y para ello, en sus
diferentes cursos consultan los textos que les permitan orientar su practica, cuentan,
ademas, con la guia de su maestro asesor. El trabajo se encamina a que,

posean un sélido conocimiento del contenido relacionado con lo que deben ensefiar

y su manera de ensefiarlo, una comprension sobre el desarrollo y el aprendizaje de

todos los estudiantes, una habilidad general para organizar, explicar ideas, realizar

diagnosticos, asi como una gran capacidad de adaptacion a las diferentes situaciones
que se le presenten para encontrar las soluciones mas adecuadas. (Diario Oficial de

la Federacion, 2018, seccion: dimension psicopedagogica, parr. 3)

Entonces, el trabajo del estudiante es interpretar (transposicion didactica) lo que
sefialan los textos consultados y adecuarlos al contexto educativo y social en el que va a
interactuar, por ello la practica docente le permite al estudiante “establecer una relacion de
ida y vuelta entre la teoria y la realidad, por tanto se constituye en un espacio privilegiado
para la concrecién de los aprendizajes que los estudiantes adquieren a través de los cursos
de la malla curricular” (SEP, 20123, p. 8).

Actualmente, el curriculum que se trabaja en las escuelas normales se basa en un
enfoque por competencias, donde y en armonia con Spencer y Spencer (1993) “una
competencia es una caracteristica subyacente en una persona que estd causalmente
relacionada con el desempefio, referido a un criterio superior o efectivo, en un trabajo o
situacion” (De Miguel, 2005, p. 22), de esta forma, cada curso de la malla curricular esta
intimamente relacionado con las diversas competencias tanto genéricas como profesionales

que marca el Plan de Estudios.
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Al respecto, en el analisis de las competencias genéricas del perfil de egreso que
marca el Plan de Estudios 2018 de la Licenciatura en Educacion Primaria (LEP), publicadas
por la Direccion General de Educacion Superior para Profesionales de la Educacion
(DGESPE), se destaca, que el alumno: “Soluciona problemas y toma decisiones utilizando
su pensamiento critico y creativo” (SEP, 2018b, p. 10). Ademaés, también “aprende de
manera auténoma y muestra iniciativa para autorregularse y fortalecer su desarrollo
personal y utiliza las tecnologias de la informacién y la comunicacion de manera critica”
(SEP, 2018b, p. 10), asi como “aplica sus habilidades linguisticas y comunicativas en
diversos contextos” (SEP, 2018b, p. 10).

La forma en como son evaluadas estas competencias se realiza a través de las
evidencias que los alumnos desarrollan en cada una las asignaturas por las que transitan y
que los docentes formadores al evaluarlas, las convierten en puntuaciones gque van del 6 al
10. “La evaluacion en el enfoque por competencias plantea la integracion de
conocimientos, habilidades, actitudes y valores en el desempefio de una actividad
especifica” (SEP, 2012, p. 7). Esto permite conocer el nivel de logro o de desempefio al
que ha llegado el estudiante.

Al respecto, al revisar el registro de escolaridad de la generacién 2018 — 2022, que
es a la que pertenecen los sujetos de estudio (Ver Apéndice B), se observa en la figura 3,
que en los ultimo tres semestres de los ciclos escolares 2018- 2019 y 2019-2020 hay

cambios significativos en su evolucion.
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Figura 3

Comparativo de niveles de desempefio

Competente Satisfactorio Suficiente Regular

12° Semestra W 3° Semestre

Nota. Datos proporcionados por el departamento de control escolar de la Benemérita Escuela Normal
Federalizada de Tamaulipas (2018 — 2020).
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En este comparativo de los niveles de desempefio en los tres semestres, se percibe
que, a medida que los estudiantes fueron transitando de un semestre a otro, mejoraron en
sus niveles de competencia, sin embargo, se distinguen bajos niveles en al menos ocho
alumnos que no han logrado alcanzar el nivel satisfactorio y 13 méas que contintan en el
nivel satisfactorio. Lo que invita a la reflexion sobre los motivos del porqué algunos de los
futuros docentes enfrentan diversas probleméaticas para llegar al nivel maés alto
(competente).

Continuando con el analisis del Plan de Estudios, cabe destacar que en las
competencias se observa el predominio del enfoque centrado en el aprendizaje y que éste es
eminentemente cognitivo y social, ya que se reconoce la capacidad del alumno para
aprender a partir de sus experiencias y conocimientos previos, éstos los relaciona a lo largo
de cada curso con situaciones de la vida real, es decir, con aprendizajes situados. Y es que
“la misién y la carrera de los profesores deben remodelarse y reconsiderarse continuamente
a la luz de las nuevas exigencias y los nuevos desafios de la educacién en un mundo
globalizado sometido a cambios constantes” (United Nations Educational Scientific and
Cultural Organization, 2015, p. 58). Ajustandose a un modelo humanistico que respete los
valores, las creencias y cultura de quienes se estén formando como docentes.

Se han revisado documentos normativos internacionales sobre la formacion docente.
En el documento Replantear la educacion (UNESCO, 2015), se rescatan aspectos
relacionados con este tema, con el enfoque por competencias y con la lectura y escritura,
ademas de formar a los docentes para que faciliten el aprendizaje, entiendan la diversidad,
sean inclusivos y adquieran competencias que los lleven a desarrollar acciones en relacion
con los contextos en los que interactian. En torno a la lectura y escritura deben saber

identificar las fuentes creibles, evaluar la fiabilidad y validez de lo que leen, preguntarse
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por la autenticidad y veracidad de la informacion, relacionar este nuevo conocimiento con
lo anteriormente aprendido y determinar su importancia en relacion con la informacion que
ya conocen.

También, a nivel mundial, se han tomado como base para identificar aspectos
relacionados con la formacion docente, la Declaracion de Incheon y el Marco de Accion
para la realizacion del Objetivo 4 de Desarrollo Sostenible 2015 -2030, que estipula
“garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de
aprendizaje permanente para todos” (UNESCO, 2016). Todo estudiante normalista debe
identificar las formas de garantizar la adquisicion de las competencias basicas de lectura,
escritura y calculo, asi como de aptitudes analiticas, de solucion de problemas y otras
habilidades cognitivas, interpersonales y sociales de alto nivel en todos los alumnos,
ademas de tener en cuenta las necesidades de los que se encuentran entre los mas
vulnerables. Asi, siguiendo las metas establecidas en esta Declaracion, se pretende de aqui
al 2030: 4.3 Asegurar el acceso en condiciones de igualdad para todos los hombres y las
mujeres a una formacion técnica, profesional y superior de calidad, incluida la ensefianza
universitaria (formacion docente) y 4.4 Aumentar sustancialmente el namero de jovenes y
adultos que tengan las competencias necesarias, en particular técnicas y profesionales, para
acceder al empleo, el trabajo docente y el emprendimiento. Lo que implica respetar la
diversidad cultural, linglistica y académica en la formacion docente, para garantizar el
derecho a su educacion y asi estén preparados para atender a sus alumnos en los diversos
contextos en los que se encuentren.

Por otra parte, cabe destacar que el Articulo 3° Constitucional, fue reformado en el
2019, sefiala qué, los planes y programas de estudio de educacion basica deberan incluir “el

conocimiento de las ciencias y humanidades: la ensefianza de las matematicas, la lecto-



34

escritura, la literacidad...” (DOF, 2019, parr. 12), se observa que aparece por primera vez,
el término literacidad en la Carta Magna, lo anterior tiene como consecuencia que los
futuros docentes deberan saber desarrollarla en sus alumnos, pero antes deberan desarrollar
la propia. El fundamento filoséfico orienta la formacion docente y los aspectos implicitos
que conducen a los jovenes estudiantes a una educacion publica que garantice sus
aprendizajes en un marco de respeto e integridad, en donde la literacidad estd ahora
presente de manera explicita, sin embargo, este término aun no aparece en los programas de
estudio vigentes hasta el 2018.

Por tanto, el analisis de los procesos que siguieron los estudiantes al interactuar en
los contextos cultural, social y académico, es tarea esencial para favorecer el desarrollo de
competencias docentes. Ademas, se debe considerar como base, su propio bagaje cultural,
las interacciones con sus docentes y lo aprendido en los textos que comprenden los
programas de estudio de la licenciatura en educacion primaria del Plan de Estudios 2018,
asi como el desarrollo de sus practicas docentes en las escuelas primarias.

En todo este proceso formativo, los alumnos interpretan lo que leen y escriben
durante su formacion inicial para desarrollar su trabajo como docentes en las escuelas de
practica pedagdgica. Lo que hizo necesario el conocer como se involucra este bagaje
cultural, social y académico en lo que leen y escriben, cdmo se caracterizan estas practicas
letradas durante su estancia en la escuela normal, esto es, para qué leen y escriben, qué
tanto se apropian de lo que leen y aprenden en las aulas normalistas y cémo lo ponen de
manifiesto en las diversas actividades académicas tanto en clase como en sus préacticas
docentes, qué tipo de interacciones docente-alumno, las propician, entre otras. Implica
entonces, identificar cbmo se presentan esos rasgos de literacidad académica cuando leen,

escriben o hablan sobre temas abordados durante su preparacion profesional.
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Las rutinas normalistas para conducir a los futuros docentes no varian, desde hace
ya varios afnos, es una cultura educativa que persiste en el devenir cotidiano de cada escuela
normal, entonces leer y escribir, son acciones que los alumnos realizan invariablemente
para prepararse en todo momento y situacion. Pero ¢para qué llevan a cabo estas practicas
letradas?, ¢para qué leen?, ;para qué escriben?, ¢qué significados le dan a lo que leen?,
estas reflexiones conducen a plantear la pregunta general que guiard esta investigacion
¢cudles son los significados que le atribuyen los estudiantes normalistas a la construccion
de las précticas letradas, literacidad académica, durante su proceso formativo? Que
conlleva a preguntarse ¢como construyen los estudiantes normalistas las practicas letradas
(literacidad académica) en interaccion o mediacion con los docentes formadores en el aula
de clase?, ¢cuéles son los escenarios, desde la plurivocidad que inciden en la construccién
de practicas letradas de los estudiantes normalistas en su proceso de formacion docente
inicial?, ¢cual es la naturaleza de los significados que construyen los estudiantes
normalistas en la interaccién &ulica? y ¢como se puede favorecer la potencia de practicas
letradas de los estudiantes normalistas durante su formacion inicial?

Por tal razén, se hace necesario el presente estudio, sobre las practicas de literacidad
académica en la formacion docente en las escuelas normales mexicanas desde una
perspectiva sociocultural y con una postura hermenéutica, que ayude a redimensionar este
proceso en los estudiantes normalistas. Ya que, a lo largo de esta formacién en las escuelas
normales, las practicas letradas juegan un papel determinante en el desarrollo de las
competencias tanto profesionales como genéricas en el estudiante normalista. De igual
forma, el conocer la interaccion docente-alumno en el aula de clase permitira identificar las

formas en como se manifiestan los significados implicitos en su literacidad académica.
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El propdsito de este estudio hermenéutico es interpretar y comprehender las
practicas letradas que construyen los estudiantes normalistas durante su formacidn inicial.
Esto es, adentrarse en un estudio sobre la literacidad académica desde los significados que
los estudiantes les otorgan al desarrollarla en interaccion con los docentes formadores, para
comprehenderla e identificar los supuestos tedricos que le subyacen. Se busca explorar y
entender las précticas letradas del estudiante normalista, a través del modo de percibir su
vida mediante sus experiencias con los significados que las rodean y que son definidas por
él en compafiia e interaccion con los otros; y al comprenderlo no sélo en los textos hablados
0 escritos “sino en lo que se encuentra detras de lo no dicho”, (Fuster Guillén, 2019, p. 205)
de sus cartas, de sus escritos academicos y en las sesiones colectivas. En esta etapa de la
investigacion, la literacidad académica fue generalmente definida de acuerdo a Chéavez
Gonzélez y Canta Ortiz (2105) y en conformidad con Zavala (2009), como las practicas
socioculturales basadas en la interaccion interpersonal que se produce en un contexto
escolar, cuya unidad bésica esta conformada por las préacticas letradas, que son formas de

utilizar el lenguaje hablado o escrito en actividades cotidianas.
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La Formacion Docente Inicial

Al desarrollarse esta investigacion en una escuela normal, que es eminentemente
formadora de docentes, se hace necesario iniciar con este término. Por ello, se aborda el
sentido de la formacién, partiendo de diversas posturas.

En la primera parte, se vislumbra qué es la formacion desde una mirada historica,
filosofica y social. Posteriormente, se realiza un andlisis sucinto de la formacion docente
inicial en la escuela normal, en el entendido que ésta, es un proceso complejo, que
involucra diversas dimensiones que influyen en el estudiante normalista y le dan
significado a su actuar como profesor en ciernes. Ademas, se abordan las competencias
profundizando en el enfoque que lo soporta y se llega a las competencias comunicativas y
sociales que se relacionan con las practicas socioculturales del lenguaje.

Procesos de Formacion Docente

La profesion docente, es una de las mas enigmaticas en la sociedad, cumple con la
finalidad de contribuir a formar el ser de los estudiantes, de introducirlos a un mundo de
ideas que pueden ser desconocidas para ellos o no, su sentido es involucrarlos en
conocimientos y saberes que deben ser Gtiles en su vida diaria, en despertar su interés por
aprender, por descubrir y por resolver.

Pero ¢como se forma a un profesor o como se forma un profesor? éstas, son
preguntas que conducen a reflexionar sobre los procesos formativos que se siguen para que
una persona logre dominar un saber, un saber hacer, un saber ser y un saber convivir, en un
ambito que pareciera magico, pero que es real.

Las respuestas se pueden encontrar, primero, realizando un recorrido sobre la
historia de la humanidad, donde las generaciones antiguas dejaron sus legados culturales en

las generaciones futuras mediante acciones que se pueden denominar como formativas,
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porque lo que se ha buscado siempre es que la especie humana perdure. Se dice que, “la
formacion transforma lo rudimentario y natural del sujeto permitiéndole ser de otro modo,
sensible y con caracter... de la mano de Rousseau, que la formacion es la evolucion de la
educacion del hombre” (Villegas Duran, 2008, p. 4).

Asi, ambas, formacion y educacion van de la mano. En segundo lugar, en la
actualidad, al revisar lo que los tedricos dicen al respecto, €s necesario reconocer que se
implican diversas acepciones que van desde la propia accion subjetiva del que se forma,
hasta la influencia social como parte definitoria de la transformacién humana; por tanto, es
pertinente cuestionarse: ¢Qué es formar? El Diccionario de la Real Academia de la Lengua
Espafiola (2022), en sus multiples acepciones, inicia con la idea de, “dar forma a algo” o
“juntar y congregar personas o cosas, uniéndolas entre si para que hagan aquellas un cuerpo
y éstas un todo”, hasta la expresion de, “preparar intelectual, moral y profesionalmente a
una persona o a un grupo de personas”.

Asi, formar, implica que alguien recibe ideas, sugerencias, instrucciones,
ensefianzas de otro, para alcanzar un fin. Ademas, éstas, son acepciones que abren un
abanico de ideas sobre lo que esta palabra puede significar para quien la escucha o lee.
Retomando el hilo histérico, se sabe que, desde la antigua Grecia, se podia ver a la
formacion desde la perspectiva de la paideia, donde el ser humano es una materia (cuerpo)
y una forma (alma), que es modelado por un experto que le da forma (Rodriguez Moncada,
2009, p. 138) y es este experto o guia quien le conduce o le transmite conocimientos.

Entonces, la formacion, entendida como paideia es “por el lado del educando, un
proceso de perfeccionamiento, de desarrollo evolutivo; por el lado del educador, es
transmision de conocimiento, trabajo de modelado, conduccion” (Yurén, 2000, p. 28). Se

percibe que, desde el exterior, el sujeto recibe lo requerido para alcanzar una formacion que
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le permita perfeccionar su saber hacer, en el sentido de hacer del hombre un ser culto y
autobnomo, es decir, un ser individual.

Por otro lado, en la corriente alemana, en el sentido del bildung, “la persona se
apropia de la cultura de su tiempo mediante la educacién, creando, recreando o renovando
la cultura y las 6rdenes sociales, transitando de lo subjetivo a lo objetivo “(Yurén 2000, p.
29), se entiende entonces que, la formacién se da en cada cultura acorde a las necesidades e
intereses de sus integrantes. Entonces, “es a través de la interaccién con el otro y con la
transformacion cultural y social que se conquista la subjetividad, entendida como
formacion del sujeto” (Yurén, 2000, p. 31).

De esta forma el sujeto se apropia del contenido cultural en una relacion desigual
entre formador y formante, en donde el segundo desarrolla sus conocimientos, valores y
habilidades que le llevan a obtener una nueva visién de la realidad. Esto es desde un sentido
social.

Para Yurén (2000), de acuerdo con Hegel y Habermas:

La formacién es un proceso cuyo movimiento se asemeja a una espiral. El sujeto

recibe de la sociedad y la cultura los elementos que le permiten desarrollarse y

configurar su personalidad. A su vez, el sujeto actla consciente, critica y

creativamente sobre su entorno social y cultural para transformarlo y transformarse.

Es, en suma, el movimiento del para si. (p. 32)

De esta manera, “producir la propia formacion es construir el propio camino y ser
capaz de dirigirse a si mismo, siempre en relacion a otros” (Bernard, 2006, p. 107), dado
que, el sujeto al tomar conciencia de lo que requiere transformar es capaz de tomar
decisiones que le permitan alcanzar sus propdsitos. Gadamer 1998, sefialé que cuando

“decimos “formacion” nos referimos a algo mas elevado y mas interior, al modo de percibir
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que procede del conocimiento y del sentimiento de toda la vida espiritual y ética y se
derrama armoniosamente sobre la sensibilidad y el caracter” (p. 39).

Es asi, como cada cultura busca formar a los individuos que la conforman, por ello
la sociedad conduce los procesos y dispositivos requeridos para tal fin. Entonces, el proceso
inicia en el exterior del sujeto y pasa a su interior (cuando él asi lo decide), “como un
proceso de transformacion inacabado, dinamico y creativo entre la subjetividad interior del
sujeto con respecto la objetividad social externa” (Calderén, Aguayo & Avila, 2018, p. 45).

El sujeto entiende desde sus ideas, creencias y su forma de vida, aquello que le
rodea, aquello que ya tiene un nombre y trata de comprenderlo para en su momento
transformarlo, porque: “La constitucion de la subjetividad implica que el sujeto posee
herramientas que le permiten reorganizar sus representaciones acerca de si mismo, de los
otros y de su lugar en la sociedad” (Briouli, 2007, p. 82).

En el mismo sentido, desde la perspectiva de Honoré (1980), la formacion, es la
funcion humana de la evolucidn, esto es que, el ser humano como ser en desarrollo esta en
permanente construccion de si mismo, involucrando lo psiquico y lo social en un proceso
dinamico en el que se reflejan sus “modos de pensar y pensarse, de sentir, de relacionarse,
de escuchar y alojar al otro” (Souto, 2017, p. 68), porque en el proceso formativo
intervienen lo socio historico, lo politico, lo ideoldgico, la cultura, lo ético y mas.

Se entiende que la formacion es el trénsito de lo subjetivo a lo objetivo, donde el
sujeto ademas de apropiarse de la cultura y los 6rdenes institucionales es capaz de actuar
creativamente para producir cultura e instituciones o para transformar lo ya existente. “En
el sentido hegeliano, la formacion es conquista de la subjetividad mediante la
transformacion cultural y la interaccion” (Yurén, 2000, p. 33), donde el lenguaje y la

comunicacion juegan un papel de gran trascendencia en ese proceso de interaccion, que
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conducen al sujeto a alcanzar sus metas. Con esto, se puede entender que el sujeto es
formado, pero a la vez se formay se transforma.

Desde el conjunto de ideas descritas se busca comprehender como se puede formar
un sujeto en un contexto cultural y social determinado, pero se pueden interpretar, como
antecedentes de como puede ser la formacion inicial de un docente o de un profesor, esto es
de los sujetos que ejerceran la docencia.

La formacion de docentes es un conjunto de procesos o programas que tienen la

finalidad de formar, es decir, de favorecer la desestabilizacion del sistema

disposicional del futuro docente o del docente en servicio, a fin de que organicen
competencias y motivaciones nuevas y adquiridas en un sistema disposicional

reestructurado que permita al sujeto desarrollar actividades docentes. (Yurén, 2005,

p. 31)

Son precisamente estas disposiciones las que se transforman mediante los
dispositivos que las escuelas formadoras implementan para llevar a cabo la formacion
docente inicial. Cabe aclarar que “el concepto de formacion se usa en espafiol y francés
predominantemente para referir a la formacién profesional, técnica o de adultos, a
diferencia de la educacion basica (Weiss, 2014, p. 8). Y, por lo tanto, en este escrito se
busca que se entienda como tal.

Las escuelas formadoras de docentes tienen una larga historia en el mundo y en
México; sobre todo, las escuelas normales que laten con mucha fuerza en nuestro pais. Con
saberes, tradiciones y experiencias que conforman su ethos, han marcado la historia de la
formacion docente actual. Por consiguiente, cuando el futuro docente ingresa a una escuela
normal, sabe que tiene un gran compromiso, que sus estudios le permitiran realizar sus

metas y la formacion que reciba sera la pauta para ello.
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En México, las escuelas normales por muchos afios han sido el pilar de la formacion
inicial de los docentes de educacién basica. En 1887 se inaugura la primera Escuela Normal
que nace liberal. “La particularidad de este sistema es la intervencion directa del estado en
todos sus planos de manera constante” (Serrano Castafieda, 2007, p. 206). De esta manera,
el sujeto que desea ser docente, enfrenta una encrucijada, al tomar la decisién de ser
maestro, de formarse como docente, y es que la formacién, “es un acto individual y
autonomo, un trabajo que se debe efectuar sobre si mismo, deseado y perseguido, con la
pretension de adquirir o perfeccionar capacidades, reflexionar para si sobre situaciones,
ideas o sucesos” (Ferry, 2002, p. 52) que puede ser acompafiado por orientadores o
especialistas, en este caso por los formadores de docentes, que los guian para el logro de
sus objetivos, asi como para la toma de conciencia y para la toma de decisiones a lo largo
de su estancia en la escuela. De esta manera, el formador acompafia al estudiante normalista
en un camino donde,

la formacion puede ser concebida como una actividad por la cual se busca, con el

otro, las condiciones para que un saber recibido del exterior, luego interiorizado,

pueda ser superado y exteriorizado de nuevo, bajo una nueva forma, enriquecido,

con significado en una nueva realidad. (Honoré, 1980, p. 20)

En un sentido de libertad para transformarse y transformar. Asi, la formacion que
recibe el sujeto en la escuela normal, se percibe como “un proceso de transformacion del
sujeto a partir del cual va adquiriendo o transformando capacidades, formas de sentir, de
actuar, de imaginar, de comprender, de aprender, y de utilizar sus estructuras para
desempefiar précticas sociales determinadas” (Anzaldua, 2004, p. 57), en este sentido,
practicas encaminadas al dominio de la ensefianza, que pueden convertirse en saberes o0

competencias que ird desarrollando de manera paulatina a lo largo de su estancia en la
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escuela normal. Sin perder de vista que, el futuro docente llega a estas instituciones con su

carga cultural y enfrenta la carga académica, se esfuerza por engranarlas, a fin de adentrarse

en un contexto muy diferente a los que han antecedido en su experiencia educativa.

La formacion trasciende a la escuela, a los espacios de la instruccion y los de

practica; si invade todos y cada uno de los dominios del ser humano, éste puede

estar presente en la escuela normal, en el centro de practica o en otros espacios y

grupos de pertenencia del sujeto. (Mercado Cruz, 2007, pp. 494-495)

Asi, la formaciéon docente inicial implica diversas dimensiones y espacios que

confluyen en el sujeto, cada experiencia y cada aprendizaje lo conducen poco a poco a

lograr su meta durante su estancia en la escuela formadora.

Modelos de Formacion Docente

Los modelos de formacion docente que se presentan en la tabla 1, forman parte de

las tradiciones y tendencias que han permeado los procesos de formacion inicial.

Tabla 1

Tradiciones y tendencias en la formacion

Liston y Zeicher
1993

Maria José Carrera
2000

Davini 1997

Pasillas, Serrano y
Ducoing 1996
(Tendencias)

Tradicion académica:

Conocimiento de las
disciplinas es lo més
importante es la
formacion. No las
destrezas
profesionales de la
pedagogia.

Modelo de eficacia
docente o paradigma

tecnoldgico eficientista:

Didacticay
entrenamiento de
competencias o
destrezas-tipo para el
6ptimo desempefio del
profesor

Tradicion
normalizadora-
disciplinadora: El
Estado asume la
posicion de “Estado
educador” con un
discurso
prescriptivo.

Tecnologia Educativa:
Acento
instrumentalista de la
TE, biisqueda de una
mayor racionalidad
administrativa para el
control eficiente del
proceso EA.



Liston y Zeichner
1993

Tradicion de
eficacia social:
Adquisicion de
destrezas
especificas y
observables.

La evolutiva,
progresista o
desarrollista: La
evolucion del
aprendiz
constituye la base
para determinar lo
que ha de
ensefarse.
Ensefianza nueva o
moderna

La
reconstruccionista
social: La. Preparar
profesionales
reflexivos y con
una orientaciéon
critica.

Maria José Carrera
2000

Modelo de pensamiento
practico reflexivo:
Estudia el pensamiento
interactivo del profesor.

Modelo critico
emancipador y de
transformacion social:
Vinculado con la teoria
critica que promueve la
reflexion, el analisis...

Modelo
personalista/holistico:
para personalizar la
formacion, valorar los
aspectos afectivos del
profesor y las relaciones
interpersonales a la luz
de la tradicion
humanista.

La autora toma posicién
por un desarrollo
personal profesional y
colaborativo.

Davini 1997

Tradicién
académica: Pone el
acento en el
conocimiento de la
materia que
ensefian los
maestros.
Tradicién
eficientista:

El profesor como un
técnico ejecutor de
la ensenanza,
bajando a la
practica de manera
simplificada el
curriculo prescrito

Las posiciones
criticas sobre la
formacién en
Latinoamérica las
agrupa en torno a la
Pedagogia critica
social
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Pasillas, Serrano y
Ducoing 1996
(Tendencias)
Profesionalizacion de
la Docencia:

Carrera docente:
ampliacién de la
formaciéon
disciplinaria.

Relacién de la
docencia con la
investigacién:
Docente investigador,
agente activo,
participativo e
innovador en su
hacer docente, en los
problemas
profesionales y en la
disciplina
Formacion
intelectual docente
Promueve en el
docente un
pensamiento critico

DidActica critica
Investigacién-accion
de la practica
Tendencias de
heteroformacion
Autoformacion
(Carré) es un enfoque
explicativo centrado
en el sujeto en
formacion

Nota. Elaboracion propia, adaptado de: Castafieda Salgado, A. (2009) Trayectorias,
experiencias y subjetivaciones en la formacion permanente de profesores de educacion
basica. UPN México. pp. 37 - 48
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Con base en el analisis de la tablal, se presenta a continuacién, un bosguejo de los
modelos por los que ha transitado la formacién docente inicial en México en los Gltimos
afios, tomando como base el analisis de diversos autores, expuesto por Castafieda Salgado
(2009), quien sefial6 que, se han utilizado diferentes modelos de formacién: una formacién
practica academicista (donde el docente formador era un transmisor de los contenidos) de
esta forma el conocimiento de las disciplinas era lo mas importante; seguida por una
tradicion de eficacia social, que “ponia el acento en la adquisicion de destrezas docentes
especificas y observables, que se supone estan relacionadas con el aprendizaje de los
alumnos” (p. 38); posteriormente por la de docente investigador (en los afios 80) que trajo
consigo que se pasara de un nivel técnico a uno de licenciatura con el plan de estudios 1984
centrado en la didactica critica y la investigacion accion; luego se transitd por una
formacion didactica en 1997, con una mirada a la formacién intelectual integrada por
campos de formacion basada en competencias a manera de rasgos de perfil de egreso.

En el 2012 se dio un nuevo giro (luego reformulado en el 2018) en las escuelas
normales para dar paso a una formacion basada en un enfoque sociocultural o socio
constructivista, con un enfoque por competencias, es decir centrado en el aprendizaje y en
la flexibilidad curricular. El docente formador, desde este plan de estudios, desarrolla un rol
diferente, se concibe como un mediador, un interlocutor con sus estudiantes, con los que
interactia en los diversos momentos formativos que se siguen, ya sea guiandolo en la
preparacion de su inmersion en la escuela primaria, acompafiandolos en sus préacticas
docentes, asi como en las reflexiones sobre las mismas.

Las escuelas normales forman a los futuros docentes, desde su complejo mundo en
donde también el formador aprende a la par que sus estudiantes, donde dia a dia la

formacion cobra sentido de pertenencia y de cambio, porque la sociedad se transforma; vy,
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por ende, sus integrantes deben hacerlo también. Porque la educacién no debe estar estatica
sino en constante transformacion, asi el estudiante normalista podra estar en posibilidades
de reconocerse como un sujeto que pueda enfrentar los cambios y para ello se forma desde
un modelo basado en el desarrollo de competencias.
El Enfoque por Competencias en la Formacién Docente Inicial

El inicio del enfoque por competencias en la educacion superior en el mundo se dio
en el afio 2000, por iniciativa de la OCDE, mediante el Proyecto “Definicion y seleccion de
competencias: Fundamentos Tedricos y Conceptuales” (DeSeCo), por su nombre en inglés:
Definition and Selection Competences: Theorical and Conceptual Foundations”. Su
objetivo estaba encaminado hacia la definicion, seleccién y medicion de las competencias
que un individuo necesita para llevar una vida exitosa y responsable. “En el proyecto
Deseco se destaca en cuanto a las competencias clave que se utilizan como términos
similares a competencias esenciales, y que en afio 2000 adquirieron popularidad en las
ciencias sociales y en la politica educativa” (Herndndez & Rodriguez Cortes, 2008, p. 754).

Este proyecto se convirtid en la base del Proyecto Tuning en el 2004, que definid las
competencias que deberian desarrollarse en los terrenos especificos de las profesiones en
Europa y posteriormente en América Latina. “En el marco del proyecto Tuning, se ha
disefiado una metodologia para la comprension del curriculo y para hacerlo comparable.
Como parte de la metodologia se introdujo el concepto de resultados del aprendizaje y
competencias” (Bravo Salinas, 2006, p. 2). EI mismo autor, sefiala ademéas que “Las
competencias y los resultados de aprendizaje permiten flexibilidad y autonomia en la
construccion del curriculo y al mismo tiempo sirven de base para la formulacion de

indicadores de nivel que puedan ser comprendidos internacionalmente” (p. 3). Los tipos de
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competencias que se marcan en este proyecto son: competencias genéricas y competencias
especificas.

Para Perrenoud (2007), el concepto de competencia se refiere a la capacidad de
movilizar varios recursos cognitivos para hacer frente a un tipo de situacién. En el
entendido de que las competencias no son en si mismas conocimientos, que la movilizacion
s6lo resulta pertinente en situacién, que pasa por operaciones mentales complejas y por lo
tanto las competencias profesionales se crean, en formacion.

El curriculo de las licenciaturas basadas en competencias debe ser “dinamico y
flexible que permita su adecuacién constante a la exigencia real de formacién de su
alumnado” (Reyzabal, 2012, p. 67). Para que pueda adecuarse a las situaciones que vive el
estudiante tanto en el &mbito académico como durante sus précticas profesionales en las
escuelas primarias.

En la formacion docente inicial normalista, los estudiantes de magisterio desarrollan
de manera paulatina las competencias marcadas en el perfil de egreso, en el entendido que
este modelo responde a los ambitos cultural, social y econémico de nuestro tiempo, donde
la globalizacion impulsa y acelera los cambios mediados por las comunicaciones, la
tecnologia y por ende a la educacion. Ante estos retos, en el 2018, la Direccion General de
Educacién Superior para Profesionales de la Educacion (DGESPE), tomando como base las
corrientes pedagogicas actuales, implement6 un nuevo Plan de estudios para la Licenciatura
en Educacion Primaria, donde se enfatiza que, se busca formar

profesionales de la educacion, capaces de crear ambientes de aprendizaje inclusivos,

equitativos, altamente dindmicos. Se aspira a que cuenten con los conocimientos, las

habilidades, las actitudes y los valores necesarios que conduzcan a realizar una

practica docente de alta calidad, donde apliquen los conocimientos y habilidades
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pedagdgicas adquiridas en su formacién inicial para incidir en el proceso de

aprendizaje de sus futuros alumnos. (Secretaria de Educacion Publica, 2018a,

seccion: I. Antecedentes, parr. 6)

Es una formacion que trasciende al simple acto de acumular conocimientos, porque
lo que se busca es el saber aplicarlos en ambientes diversos donde se respeten las diferentes
caracteristicas de los estudiantes. Es una formacion basada en el desarrollo de
competencias.

La formacion de profesores desde un enfoque de competencias implica la

movilizacién de conocimientos de caracter conceptual, procedimental y actitudinal

que se adquieren en una situacion determinada y que se ponen en juego cuando se
lleva a cabo la practica docente. Se considera relevante que el futuro profesor

desarrolle gradualmente sus capacidades y desempefios para solucionar problemas a

partir de un analisis critico y creativo de la situacion. Se valora su habilidad para

colaborar con otros y en distintos ambientes, lo cual brinda la oportunidad de
generar proyectos innovadores y de impacto social. (Secretaria de Educacion

Publica, 2018a, seccion: V. Enfoque basado en competencias, parr. 4)

Asi, la formacion inicial docente en las escuelas normales se fundamenta en la
capacidad del sujeto para transformarse y para transformar, en la toma de decisiones ante
las situaciones educativas que se le presenten en su préctica cotidiana.

Se fundamenta ademdas en su pensamiento critico y creativo, que le permita
vislumbrar las multiples posibilidades de mejora ante las situaciones problematicas que
enfrenta. Asi mismo, un aspecto esencial es el proceso reflexivo, que es fundamental en la

formacion docente, esto es, lo referido a la practica reflexiva, que los conduzca
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precisamente a resignificar su practica a favor de una mejora personal y profesional
continua.

Retomando las ideas de Dewey (1989) y Schon (1992) el proceso reflexivo se
divide, en primer lugar, en la reflexion para la accion, que consiste en el analisis de la
tematica que se va a desarrollar con los alumnos de préctica a manera de planeacion
didactica y todo lo que ello implica; en segundo lugar, la reflexion de la accion, al momento
de desarrollar las actividades poniendo en juego su capacidad para responder a las
situaciones inesperadas de la clase y; tercero, la reflexion sobre la accion, que cumple con
una funcion critica de lo que ocurrié al término de su practica (Parada, Figueras &
Pluvinage, 2009, p. 358 — 359).

Al contrastar los tres momentos del modelo anterior con lo propuesto por el plan de
estudios 2018 de la LEP con respecto a la préactica reflexiva, se encontraron algunas
similitudes, ya que los estudiantes, como primer paso, antes de sus practicas docentes,
deben disefiar planes de clase o secuencias didacticas donde queden visibles los distintos
tipos de saber que deben dominar y por supuesto, la literacidad académica que los
comporta.

En el segundo momento, durante su inmersion en la préctica, utilizan el diario del
profesor y otras herramientas de investigacion para ir registrando su actuar docente, el
desempefio de sus alumnos y lo ocurrido en la préctica, lo que le permite reflexionar al
momento y tomar decisiones para la mejora de su trabajo en ese lapso.

En un tercer momento, en plenaria guiado por su docente asesor en taller-
seminario, el estudiante comparte, mediante el aprendizaje cooperativo sus experiencias y
llega a la préctica reflexiva “mediante la negociacion de significados y la solucion de

problemas complejos” (DOF, 2018, p. 30) apoyados en los fundamentos tedricos que han
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conocido en los diversos cursos (literacidad académica) y que dan pie a los informes de su
practica donde interrelacionan sus experiencias a la luz de las teorias que las fundamentan,
mostrando asi un dominio de la literacidad académica normalista que hasta el momento ha
desarrollado.

Es asi como en el perfil de egreso del Plan de estudios 2018 de la LEP, se expresa lo
que el egresado sera capaz de hacer al término del programa educativo. Esta organizado en
torno a las competencias genericas y profesionales, tomando como referencia las cinco
dimensiones estipuladas en el documento: “Perfil, pardmetros e indicadores para docentes y
técnicos docentes” (SEP, 2019). A grandes rasgos en este documento se habla de un
docente que conoce a los alumnos, que organiza y evalla el trabajo educativo. Ademas de
reconocerse como profesional y responsable en su labor docente a fin de lograr una
vinculacion de la escuela con la comunidad.

En lo que respecta a las competencias genéricas, éstas, tienen un caracter
transversal. Se encuentran integradas a las competencias profesionales. Poseen los
elementos que todo egresado de las diferentes licenciaturas de formacion inicial debe

alcanzar al término de su carrera, donde el estudiante:
1. Soluciona problemas y toma decisiones utilizando su pensamiento critico y creativo.

2. Aprende de manera autbnoma y muestra iniciativa para autorregularse y fortalecer

su desarrollo personal.

3. Colabora con diversos actores para generar proyectos innovadores de impacto social

y educativo.

4. Utiliza las tecnologias de la informacion y la comunicacion de manera critica.
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5. Aplica sus habilidades linglisticas y comunicativas en diversos contextos.
(Secretaria de Educacion Pablica, 2018a, seccion: Perfil de egreso de la educacion

normal, parr. 5).

Por otro lado, las competencias profesionales comprenden los ambitos
psicopedag6gico, socioeducativo y profesional, ademéas se dividen en unidades de
competencia a fin de especificar de manera clara lo que el alumno debe lograr en cada uno

de los cursos, esto es que:

e Detecta los procesos de aprendizaje de sus alumnos para favorecer su desarrollo

cognitivo y socioemocional.

e Aplica el plan y programas de estudio para alcanzar los propdsitos educativos y

contribuir al pleno desenvolvimiento de las capacidades de sus alumnos.

e Disefia planeaciones aplicando sus conocimientos curriculares, psicopedagdgicos,
disciplinares, didacticos y tecnoldgicos para propiciar espacios de aprendizaje
incluyentes que respondan a las necesidades de todos los alumnos en el marco del

plan y programas de estudio.

e Emplea la evaluacion para intervenir en los diferentes &mbitos y momentos de la

tarea educativa para mejorar los aprendizajes de sus alumnos.

e Integra recursos de la investigacion educativa para enriquecer su practica
profesional, expresando su interés por el conocimiento, la ciencia y la mejora de la

educacion.

e Actla de manera ética ante la diversidad de situaciones que se presentan en la

practica profesional.
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Colabora con la comunidad escolar, padres de familia, autoridades y docentes,
en la toma de decisiones y en el desarrollo de alternativas de solucion a
probleméticas socioeducativas (Secretaria de Educacion Puablica, 2018a,
seccion: Perfil de egreso de la educacion normal, parr. 7 a 13).

Todos estos elementos, dimensiones y competencias, se tomaron en cuenta de

acuerdo con las caracteristicas en cada uno de los cursos que comprende la malla curricular

(Ver Figura 4) y le dan sentido al proposito formativo de la educacion normalista.

Figura 4

Malla Curricular. Licenciatura en Educaciéon Primaria 2018

Licenciatura en Educaciéon Primaria
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https://www.cevie-dgespe.com/index.php/planes-de-estudios-2018/124

53

Competencias Comunicativas y Sociales

Dentro del Plan de Estudios 2018 de la LEP, se considera de manera especifica la
siguiente competencia genérica: “Aplica sus habilidades linguisticas y comunicativas en
diversos contextos”, que tiene relacién directa con las competencias sociales y
comunicativas que todo estudiante normalista debe desarrollar a lo largo de su carrera.

El concepto de competencia comunicativa fue propuesto por el etnégrafo Hymes

(1967), para explicar que se necesita otro tipo de conocimientos, aparte de la

gramatica, para poder usar el lenguaje con propiedad. Hay que saber qué registro

conviene utilizar en cada situacién, qué hay que decir, qué temas son apropiados,
cuéles son el momento, el lugar y los interlocutores adecuados, las rutinas
comunicativas, etc. Asi, la competencia comunicativa es la capacidad de usar el
lenguaje apropiadamente en las diversas situaciones sociales que se nos presentan

cada dia. (Cassany, Luna & Sanz, 2003, p. 85)

Al respecto, Reyzabal (2012), opind que, en “una comunicacion eficaz deben
tenerse en cuenta las costumbres sociales, los habitos culturales y las variantes psicologicas
propias de cada momento y circunstancia” (p. 68), de esta forma al tener el dominio de esta
competencia, el estudiante normalista podra ser capaz de interactuar en los diversos
contextos en los que se desenvuelve.

Asi mismo, la aplicacion de sus habilidades comunicativas en diversos contextos

favorece las interrelaciones linglisticas con diversas personas, asi como sus

habilidades digitales y su capacidad en el uso de las Tecnologias de la Informacion

y la Comunicacion [TIC]. Estas habilidades deben estar acompafiadas de una

actuacién con sentido ético que permita respetar la diversidad, participar

democraticamente en los distintos procesos sociales, asumir los principios y reglas
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establecidas por la sociedad y contribuir a la preservacién del medio ambiente.

(Secretaria de Educacion Pablica, 2018a, seccion: Enfoque basado en competencias,

parr. 4)

El recurso basico para desarrollar esta competencia es el lenguaje, que lleva
implicito codigos o registros, propios de una comunidad o cultura, donde las personas son
capaces de expresar sus pensamientos e ideas.

Por otro lado, la competencia social, se define como un conjunto de “procesos
cognitivos, socioafectivos y emocionales que sustentan comportamientos que son evaluados
como habiles o adecuados por agentes sociales teniendo en cuenta las demandas y
restricciones de los distintos contextos” (LOpez de Dicastillo, Iriarte Redin & Gonzalez
Torres, 2004, pp. 150-151). Una de las principales finalidades de la educacion es la
socializacion, que, si bien desde el punto de vista socioldgico tiene varias perspectivas, no
deja de ser una necesidad permanente en los seres humanos, la de interactuar con sus
iguales en contextos especificos.

Para Bisquerra y Pérez (2007), “la competencia social es la capacidad para mantener
buenas relaciones con otras personas. Esto implica dominar las habilidades sociales,
capacidad para la comunicacién efectiva, respeto, actitudes prosociales, asertividad, etc.”
(p. 72), aunque él la ubica como parte de las competencias emocionales, esta definicion
permite relacionarla con la competencia comunicativa, ya que la comunicacion es basica

para la socializacion, y ésta se apoya en el lenguaje.
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Enfoque Sociocultural del Lenguaje en el Ambito Académico
La importancia del lenguaje, como practica social se expone en los siguientes
apartados, donde se abordan sus caracteristicas, las relaciones con los géneros discursivos,
las competencias comunicativas y sociales y las interacciones docente-alumno en el aula de

clase, apoyados en fundamentos tedricos bajo una postura sociocultural.

Enfoque Sociocultural del Lenguaje

La postura sociocultural del lenguaje, parte de las ideas de Vygotski y Luria, que
son interpretados por Zaiter (1989), quien sefialo que: “El lenguaje humano surge como un
proceso historico-social, en el que el trabajo como actividad creadora y transformadora
hace posible desarrollar la comunicacion estrecha entre los humanos” (p. 332) en un
contexto histérico multicultural. Esto se observa en las personas al comunicarse con otras
para intercambiar ideas sobre lo que realizan o sobre lo que aprenden. “Como resultado de
la historia social el lenguaje se convirtié en un instrumento decisivo del conocimiento
humano” (Luria, 1980, p. 23).

Dentro de este enfoque sociocultural que se apoya ademas en la antropologia,
surgen las préacticas sociales del lenguaje, que son el centro del enfoque actual de la
ensefianza de la Lengua Materna Espafiol en la educacién basica y como tal, se encuentra
presente en la malla curricular del Plan de Estudios 2018 de la LEP. Desde esta perspectiva,
los futuros docentes aprenden que, toda practica de lenguaje tiene propositos comunicativos
diferentes y sigue restricciones culturales discursivas especificas, ademas de que son
histdricas, culturales, sociales, cognitivas y linguisticas porque involucra saberes sobre la
lengua (Secretaria de Educacion Publica, 2018c, p. 20). Asi, desde las aulas y al tomar

como base su experiencia personal, el estudiante normalista se adentra en esta postura
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sociocultural, partiendo de su lenguaje. “El lenguaje debe aportar a los que aprenden las
habilidades y los conocimientos minimos necesarios para desenvolverse en el mundo en
donde viven” (Casany, Luna & Sanz, 2003, p. 36). Entonces, el lenguaje, es la capacidad
que tienen los seres humanos para crear diversas formas de comunicacion, es decir, un
sistema de comunicacion que emerge de manera natural entre los usuarios de éste en un
contexto social e histérico determinado por la identidad cultural de los hablantes.

Los Géneros Discursivos

La lengua es de caracter social. Es una de las formas especificas del lenguaje y es
esencialmente oral. “Las diversas esferas de la actividad humana estan todas relacionadas
con el uso de la lengua” (Batjin, 1999, p. 248). Al expresarse ya sea de manera oral o
escrita, los futuros docentes dejan entrever la forma en como utilizan su lenguaje.

El uso de la lengua se lleva a cabo en forma de enunciados (orales y escritos)

concretos y singulares que pertenecen a los participantes de una u otra esfera de la

praxis humana. Estos enunciados reflejan las condiciones especificas y el objeto de

cada una de las esferas no sélo por su contenido (tematico) y por su estilo verbal, o

sea, por la seleccion de los recursos léxicos, fraseoldgicos y gramaticales de la

lengua, sino, ante todo por su composicion o estructuracion. (Batjin, 1999, p 248)

Al utilizar las diferentes formas de la lengua, con enunciados relativamente estables,
se llega a la creacion de géneros discursivos. “Los géneros discursivos constituyen saberes
que, aunque no necesariamente de forma consciente, si son utilizados de forma activa por
los lectores y escritores en los diferentes ambitos de la vida cotidiana” (Parodi, 2010, p.

178), de igual manera en las aulas escolares estan presentes.
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La riqueza y diversidad de los géneros discursivos es inmensa, porque las

posibilidades de la actividad humana son inagotables y porque en cada esfera de la

praxis existe todo un repertorio de géneros discursivos que se diferencia y crece a

medida que se desarrolla y se complica la esfera misma. (Batjin, 1999, p. 248)

Los géneros discursivos tanto orales como escritos reflejan las acciones que cada
hablante desarrolla en un contexto determinado y permiten identificar sus propdsitos al
expresarse. Los géneros discursivos tienen como objetivo lograr una comunicacién directa
y efectiva con los demas.

Los géneros discursivos son clases recurrentes y tipificadas de textos, mas o menos

estables, pertenecientes a distintas esferas sociales, que sufren cambios sociales e

historicos, que son reconocidos por las comunidades de uso, y que se caracterizan

por los objetivos comunicativos que persiguen, vinculados a las necesidades de esas
esferas sociales, y por los temas que abordan, su estructuracion y desarrollo
tematico, y su manifestacion multimodal, discursiva, gramatical y léxica. (Navarro,

2019, p. 15)

En el &mbito normalista, los futuros docentes escriben los textos requeridos en cada
uno de sus cursos. Estas practicas letradas son propias de la formacion inicial en la que
estan inmersos. “Un concepto técnico fundamental para describir, ensefiar y aprender las
regularidades, tipificaciones y expectativas sobre las précticas letradas académicas es el de
género discursivo” (Navarro, 2019, p. 7). Son de diversa indole los géneros utilizados en
clase, ya que van de acuerdo a la disciplina que se esté estudiando.

La complejidad de las practicas letradas académicas radica en que las carreras son

espacios multidisciplinarios, atravesados por diversas tradiciones, formaciones,

marcos epistemoldgicos y sus correspondientes formas de comunicar. A su vez, las
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practicas letradas académicas incluyen implicitos, desacuerdos y confusiones

respecto de cuales son las formas esperadas de comunicar. (Navarro, 2019, p. 6)

Los géneros discursivos tienen un objetivo, una estructura y secuencia, asi como
temas a tratar y su propio léxico y gramatica. Castella Lidon (1996) los define como formas
discursivas estereotipadas, definidas por sus caracteristicas externas, sociales y culturales
que tienen asociadas otras internas de tipo linguistico. De esta forma la clase, la
conferencia, el debate, la noticia, el anuncio, la novela, el cuento, el examen, entre otros,
son ejemplos de géneros discursivos.

Los Tipos de Textos

De igual forma Castella Liddn (1996) sefial6 que los tipos de texto se diferencian de
los géneros discursivos, ya que se definen por sus caracteristicas linguisticas internas, por
su estructura informativa y abstracta, son ejemplos, la descripcion, la narracion, la
argumentacion, entre otras. Entonces, los textos “manifiestan las diferentes intenciones del
emisor: buscar informacion, convencer, seducir entretener, sugerir estados de animo, etc.”,
es decir cumplen una funcion de acorde al lenguaje que se utiliza en ellos, “nunca se
construyen en torno a una unica funcion del lenguaje, siempre manifiestan todas las
funciones, pero privilegian una” (Kaufman & Rodriguez, 1993, p. 22) es decir la funcion
predominante.

Sin el afan de buscar una definicion de lo que es un texto, Bernardez (1982) sefiald
las caracteristicas que predominan en los mismos, por lo que el texto puede ser una:

Unidad linglistica comunicativa fundamental producto de la actividad verbal

humana, que posee caracter social. Se caracteriza por su cierre semantico y

comunicativo y por su coherencia, debida a la intencion comunicativa del hablante
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de crear un texto integro, y a su estructuracion mediante dos conjuntos de reglas: las

de nivel textual y las del sistema de la lengua. (p. 85)

En esta definicion se percibe una triple dimensién: la comunicativa, dado que el

texto es un producto de una actividad social donde predomina la interaccion; la pragmatica,

compuesta por los aspectos extralinguisticos externos, situacionales o sociales, y; la

estructural, donde se identifica la organizacion interna, la gramatical y la coherencia

(Alexopoulou, 2010, p. 2). De esta manera en la Tabla 2, se puede percibir la relacion

estrecha entre funcion textual, tipo textual y géneros:

Tabla 2

Tipos textuales

FUNCION TEXTUAL

TIPO TEXTUAL

GENEROS

Informativa

De contacto

Apelativa

Obligativa

Declarativa

Informativo

De contacto

Apelativo

Obligativo

Declarativo

Noticia, informe, resefa

Agradecimiento,

condolencias

Aviso, comentario,

ordenanza

Contrato, garantia,

compromiso

Testamento, bautismo

Nota. Tomado de Alexopoulou (2010, p.
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Este esquema se relaciona con los tipos de textos orales mas comunes en las
diferentes esferas comunicativas, en los que se cumplen, las funciones textuales, es decir, el
uso del lenguaje en la comunicacion, el tipo de texto o forma de exponer las ideas, hasta
llegar al género o forma concreta de mostrarlas.

En correspondencia con su funcion, los textos también se pueden clasificar en:
informativa, expresiva, literaria y apelativa. Su trama puede ser, descriptiva, argumentativa,
narrativa y conversacional (Kaufman & Rodriguez, 1993, p. 27), las autoras en este sentido
se ubican en una clasificacion variada, acorde a los textos que se manejan en el ambito
educativo y mas relacionados con los textos escritos.

En la interaccion docente, los textos mas utilizados son los académicos, que por lo
regular responden a una funcion informativa en relacion con las tramas narrativas,
argumentativas, descriptivas o conversacionales. Al revisar los tipos de textos que se
utilizan como evidencia de aprendizaje en los diversos programas de los cursos de LEP
(2018), se procedi6 a la clasificacion de los mismos de acuerdo a su funcién y su trama. En
la trama narrativa se ubican los diarios del profesor, la cronica, la biografia, el relato
historico, entre otras; en la argumentativa, los planes de clase, los informes de la practica,
los reportes de caso, las propuestas de intervencion didactica, los proyectos de
investigacion, los ensayos académicos, entre otros; en la descriptiva, las infografias o
carteles, los organizadores graficos, los video tutoriales, los reportes de lecturas, entre otros

y; en la conversacional, las entrevistas o los reportajes.
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La Interaccion Docente - Alumno

Las competencias comunicativas y sociales se desarrollan en el aula normalista
mediante las interacciones que se establecen entre docentes y alumnos.

Los intercambios comunicativos entre profesor y alumno toman su significado

educativo més amplio de la actividad conjunta. Considerando el habla como una

forma especifica de actividad y con la constatacion de la dependencia del discurso
en el aula del contexto mas amplio de actividad conjunta en que aparece. (Macias

Montero, 2017, p. 79)

De esta manera, se establecen formas especificas de comunicacion o patrones de
comunicacion en cada una de las clases, para Flanders (1977, p. 123) desde el modelo de la
transmision (Sistema para el Andlisis de la Interaccion), existen varias categorias para el
analisis de dicha interaccion, donde el profesor: acepta sentimientos, alaba o anima a los
estudiantes, acepta o utiliza ideas de los estudiantes, formula preguntas acerca del
contenido, expone y explica, da instrucciones, critica o justifica su autoridad. Mientras que
el estudiante responde al profesor, inicia el discurso o simplemente guarda silencio. Esto es
una relacion de influencia social del profesor sobre el alumno.

Existen, de acuerdo con Delamont (1984) otros dos modelos de interaccion
didactica: EI Modelo Sistémico Instruccional, que desde una perspectiva cognitiva se llega
a la organizacién que el docente hace del conocimiento para lograr el aprendizaje de los
estudiantes, otros lo denominan Modelo de Instruccion Efectiva. Y el modelo
conversacional, desde una perspectiva socio comunicativa a traves de la actividad
intencional critico-reflexiva de la practica educativa, que busca la construccion social del
profesor y alumnos. La interaccion escolar, desde la 6ptica sociocultural, es conocida como

interaccionismo.
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Los fundamentos del interaccionismo se pueden sintetizar en:

La cultura del aula esta constituida por la interaccion entre profesores y estudiantes.

Las reglas y convenios emergen interactivamente, tanto los referentes a la disciplina

como los de indole social.

La comunicacion emerge de la negociacion y los significados compartidos.

(Leguizamdn Romero, 2017, pp. 61-62)

En estos eventos, la comunicacién, los procesos pedagogicos, el seguimiento de
normas son basicos para la interaccion de los participantes en el contexto en el que se
desenvuelven, que en un ambiente constructivista se convierte en mediacion pedagogica.
La Mediacion Pedagogica

La interaccion en el aula va de la mano con la mediacion. Al tenor de la Real
Academia Espafiola, se entiende por mediacion, aquella “actividad desarrollada por una
persona de confianza de quienes sostienen intereses contrapuestos, con el fin de evitar o
finalizar un litigio” (2022), esto es visto desde el area legal, es una posicion en las personas
u organizaciones involucradas que buscan llegar a acuerdos. La mediacion nace en ese
contexto, sin embargo, toma otros caminos como el educativo, por eso desde la postura
escolar:

En el acto de ensefiar, en un ambiente de inclusividad, se entiende a ésta [la

mediacion] como la practica docente que promueve la construccion de aprendizajes

significativos a través de espacios de andlisis, critica y reflexion. En el que las
personas interactian de manera autonoma, participando y colaborando

creativamente en la construccién de aprendizajes. (Salinas Quintanilla, 2012 p. 159)

Es asi, como la mediacién pedagdgica en el ambito educativo se establece a través

de la relacién docente, alumno y conocimiento, por lo que, “el docente se constituye en un
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organizador y mediador en el encuentro del alumno con el conocimiento” (Diaz-Barriga &
Hernandez Rojas, 2002, p. 3), de esta forma, la mediacién pedagdgica, “es la accién que
facilita y acomparia los procesos cognitivos en los que participan el docente, los alumnos y
los contenidos™ (Salinas Quintanilla, 2012 p. 160). Entendida también como una mediacion
del aprendizaje, en la que “el proceso de interaccion pedagogica; social, dialdgico, ludico,
consciente, intencional, sistematico, destinado a generar experiencias de ‘buen
aprendizaje’, que al tiempo que transmita conocimientos, posibilite el desarrollo de las
potencialidades humanas en el ser, hacer, conocer y convivir” (Escobar, 2011, p. 60),
dentro de un ambiente generador de aprendizajes significativos.

En este sentido, las relaciones e interacciones pedagogicas que se establecen entre
los docentes formadores y los estudiantes normalistas a través de la mediacion durante el
desarrollo de las clases en las aulas (presenciales o virtuales), parten de lo sefialado en el
Plan de Estudios de la LEP 2018, que se basa en un enfoque centrado en el aprendizaje.

El proceso de aprendizaje tiene lugar gracias a las acciones de mediacion

pedagdgica que involucran una actividad coordinada de intencion-accion-reflexion

entre los estudiantes y el docente, en torno a una diversidad de objetos de
conocimiento y con intervencion de determinados lenguajes e instrumentos.

Ademas, ocurre en contextos socioculturales e histéricos especificos, de los cuales

no puede abstraerse, es decir, tiene un caracter situado. (SEP, 2018b, p. 87)

En la mediacion pedagogica que tiene lugar en las aulas normalistas, “el educador
es quien orienta intencionalmente la actividad, para que el joven construya aprendizajes que
le permitan auto organizar sus ideas con el fin de que le sean Utiles en su cotidianeidad v al
enfrentar nuevas experiencias” (Ledn-Ledn, 2014, p. 143). Todo ello se realiza a partir de

las competencias genéricas y profesionales de los programas establecidos en el plan de
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estudios, pero también a partir de la combinacién de capital cultural tanto del docente como
del alumno, que sin duda es un factor importante para el logro de la mediacion.

Entender cémo los profesores median en el conocimiento que los alumnos aprenden

en las instituciones escolares es un factor necesario para que se comprenda mejor

por qué los estudiantes difieren lo que aprenden, las actitudes hacia lo aprendido y

hasta la misma distribucion social de lo que se aprende. (Diaz-Barriga & Hernandez

Rojas, 2002, p. 3)

Aunque, sin duda, el capital cultural del estudiante aporta elementos clave en este
proceso que les permite integrarse o no en las clases en el aula, a fin de desarrollar su
autonomia y las competencias que le estan implicadas.

De esta forma la mediacion pedagdgica determina el rumbo a seguir en las
interacciones académicas que se generan en el aula, donde, la comunicacion y el sentido
sociocultural del lenguaje son determinantes en las practicas letradas que realizan los

estudiantes.
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Literacidad Académica

La literacidad académica en el mundo ha sido abordada por los investigadores desde
varias posturas, dos son las que prevalecen: la alfabetizacion académica y la propia
literacidad académica desde una postura sociocultural, en este documento se parte de esta
ultima, porque propone una mirada diferente a lo que sucede en las aulas de las escuelas
formadoras de docentes. Es asi como primero se parte del concepto de literacidad,
alfabetizacion académica y posterior a ello al de literacidad académica y sus modelos
tedricos, hasta culminar con el modelo sociocultural.
Conceptualizacion de Literacidad
Literacidad, es un término que no aparece en los diccionarios actuales del idioma espafiol,
pero si en articulos de investigacion académica en este idioma, como los de Cassany
(2005), quien sefial6 que, esta palabra se deriva del inglés literacy. Ha sido traducida
generalmente como alfabetizacion, desde un punto de vista restringido mas apegado al
proceso mismo de aprender a leer y escribir. Sin embargo, la perspectiva de este autor sobre
la literacidad involucra las habilidades de leer y escribir, toma como base la exposicién de
hechos relativos a la vida cotidiana o académica. Es decir, involucra al individuo en
procesos mas alla de lo linguistico, pasa por lo cognitivo e involucra el componente social y
cultural en el que se desenvuelve. En ese sentido, otra de las definiciones de literacidad es,
“la habilidad de identificar, comprender, crear, comunicar y calcular, utilizando materiales
impresos y escritos asociados con diversos contextos” (United Nations Educational
Scientific and Cultural Organization, 2009, p. 13). La literacidad comprende las practicas
sociales de leer, escribir y hablar en contextos especificos, como la escuela, la familia, entre
otros, esto se refiere a la habilidad de identificar, comprender y comunicar utilizando

materiales impresos y escritos asociados con diversos contextos.
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La literacidad al involucrarse en mundo educativo como una toma de conciencia
sobre la lectura y escritura ha sido estudiada desde dos posturas: alfabetizacién académica y
literacidad académica.

Como alfabetizacion académica, pero denominada como literacidad académica, ha
sido entendida como practicas sociales de uso de escritura y lectura en la esfera académica
(Sito y Kleiman, 2017), que tienen que ver con las actividades que se desarrollan en la
escolaridad y que tienen que ver con la participacion de los sujetos en sus culturas escritas,
en practicas discursivas académicas, articuladas a los procesos de ensefianza, aprendizaje e
investigacion, las cuales involucran el acceso, la construccion, la produccion, la
divulgacion y la apropiaciéon de conocimientos a partir de practicas comunicativas orales,
escritas y multimediadas (Moreno Mosquera & Sito, 2019, p. 226).

De esta forma, la literacidad académica puede ser explicada como “el conjunto de
practicas letradas que ocurren y tienen sentido dentro de una comunidad académica
discursiva y disciplinar; dichas précticas se expresan a través de géneros y tipos de textos
académico-cientificos especificos y de modos discursivos particulares” (Hernandez Rojas,
2012, p. 44), que va mas de la mano con el campo de la alfabetizacién académica.

En ese mismo sentido la literacidad académica o alfabetizacion académica se
manifiesta entonces, como una practica social mas funcional y contextualizada, no se
refiere Unicamente a la adquisicién de una herramienta (escritura o lectura) sino en el
desarrollo de competencias profesionales en los que el profesional desarrolla una identidad
personal y disciplinar (Martinez Arroyo, 2016). Siguiendo a Street, 2005 y Wingate, 2015,
también “puede definirse como las practicas sociales, culturales y contextuales en las que
participan los estudiantes para construir nuevos conocimientos, comunicandose

eficazmente dentro de su campo de estudio” (Freeman, 2018, p. 42).
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En estos conceptos se destaca que la alfabetizacion académica se centra (siguiendo a
Wingate y Tribble, 2012) en los distintos tipos de discurso académico, en el que se
distinguen los géneros y tipologias textuales acordes al contexto comunicativo académico
en el que se producen. Esto involucra el saber cémo hablar y actuar en los discursos
académicos (Boughey, 2000) que se desarrollan al interior de las aulas. Lo presentado hasta
aqui muestra una postura mas centrada en el aprender a leer y escribir desde el curriculo,
sin tomar en cuenta las ideologias e historias personales de los involucrados.

En otro enfoque de literacidad académica, el de Zavala (2011), ésta la ha definido
“como maneras habituales (vinculadas a tiempos y lugares particulares) en las que la gente
aplica recursos (materiales y simbdlicos) para actuar juntos en el mundo, con especial
énfasis en el escenario universitario (Martinez Garcia y Posada Carmona, 2017, p. 15),
comprende la identidad de quienes participan en el mismo.

En el mismo sentido, retomando ideas de Hernandez-Zamora (2016) y de Barton y
Hamilton (2004) se expuso que la literacidad académica apunta

a practicas socialmente situadas y mediadas por conflictos no solo cognitivos, sino

también de identidad ideoldgico-cultural, derivados de las relaciones asimétricas de

poder, de identidad y de legitimidad que caracterizan a la sociedad actual; incluye la

conciencia de la gente sobre la lectura, escritura, oralidad, sus construcciones y

discursos y como las personas hablan y le dan sentido a estas acciones. (Chavira

Alvarez, Serrano Castafieda y Ramos Morales, 2019, p. 2).

En estas definiciones se percibe la nocién de que la literacidad académica, aunque
es propia de un contexto escolar y sociocultural que delimita al lenguaje (oral o escrito)
utilizado por los integrantes de esa comunidad cobra sentido en las acciones que ellos

realizan en su preparacion profesional, trasciende a las ideologias, a las culturas y los
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saberes de quienes comparten el desarrollo de estas practicas letradas. Estas ideas se ubican
en el enfoque de los Nuevos Estudios de Literacidad, desde la perspectiva del modelo
Academic Literacies de Lea y Street (2006), recordando que este modelo comporta también
a los modelos de habilidades de estudio y al modelo de socializacién académica, de esta
forma estos tres modelos generalmente se encuentran superpuestos y no se excluyen entre

s

SI.

Modelos Teoricos de la Literacidad Académica

Al indagar sobre las diferentes formas en como se han estudiado los enfoques de la
escritura, la lectura y oralidad de los estudiantes en contextos académicos, se identificaron
tres perspectivas 0 modelos superpuestos, el primer modelo es el de habilidades de estudio,
que,

considera que la escritura y la alfabetizacién son principalmente una habilidad

individual y cognitiva. Este enfoque se centra en las caracteristicas superficiales de

la forma del lenguaje y supone que los estudiantes pueden transferir sus
conocimientos de escritura y alfabetizacion sin problemas de un contexto a otro.

(Lea & Street, 2006, p. 227)

Se observa que este modelo es eminentemente cognitivo, donde el sujeto desarrolla
sus habilidades de lectura, escritura y oralidad, en el que predomina el trabajo individual en
el aprendizaje.

El segundo modelo, parte de una postura que se ha denominado socializacién
académica, por lo que,

se ocupa de la aculturacion de los estudiantes en discursos y géneros disciplinarios y

basados en materias. Los estudiantes adquieren las formas de hablar, escribir, pensar
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y utilizar la alfabetizacion que caracteriza a los miembros de una comunidad
disciplinaria o tematica. EI modelo de socializacién académica presupone que los
discursos y géneros disciplinares son relativamente estables y que una vez que los
estudiantes han aprendido y comprendido las reglas basicas de un discurso
académico particular, pueden reproducirlo sin problemas. (Lea & Street, 2006, pp.

227 - 228)

Siguiendo la misma linea, se presenta el tercer modelo, el de la literacidad
académica, que, si bien abarca a los anteriores, se enfoca en,

la creacion de significado, la identidad, el poder y la autoridad y pone en primer

plano la naturaleza institucional de lo que “cuenta” como conocimiento en cualquier

contexto académico particular. Es similar en muchos aspectos al modelo de
socializacion académica, excepto que considera los procesos involucrados en la
adquisicion de usos apropiados y efectivos de la alfabetizacion como maés
complejos, dindmicos, matizados, situados y que involucran tanto cuestiones
epistemologicas como procesos sociales, incluidas las relaciones de poder entre

personas e instituciones e identidades sociales. (Lea & Street, 2006, p. 228)

En este trabajo de investigacion, se estudia la perspectiva sociocultural, mas
relacionada con el tercer modelo. Esta perspectiva se conoce como los Nuevos Estudios de
la Literacidad (NEL), “que buscan entender como las estructuras de poder orientan las
practicas sociales” (Sito & Kleiman, 2017, p. 166) en oposicion a una concepcion que
observa a la lectura y escritura vista de manera neutral. Barton y Hamilton (2004) sefialaron
que “la literacidad, es esencialmente social y se localiza en la interaccion interpersonal. Es
ante todo algo que la gente hace; es una actividad localizada en el espacio entre el

pensamiento y el texto” (p. 109).
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Nuevos Estudios de Literacidad

Los Nuevos Estudios de Literacidad (NEL), tienen su origen en el mundo
anglosajon en los afios 80, y a la luz de Moreno Mosquera y Sito (2019) constituyeron “un
cambio en la comprensién sobre el abordaje y la adquisicion de las practicas letradas en
contextos culturales especificos, en oposicion a modelos cognitivos dominantes, de caracter
mas experimental e individualista” (p. 220). Modelos cognitivos que apostaban practicas de
mejora en la lectura y escritura sin tomar en cuenta al ser y su contexto. En América Latina,
Virginia Zavala, apoyada en las ideas de Gee, Street, Barton y Hamilton, enmarca tedrica,
epistemoldgica y metodoldgicamente la perspectiva sociocultural de la literacidad, que
sustentan sus trabajos de investigacion etnograficos en el Perd. En ellos, estudio las
dificultades que enfrentaban los estudiantes que hablaban el quechua en su ingreso a una
escuela de educacion superior al realizar sus practicas letradas en el ambito escolar. Otros
autores se enfocaron a los procesos de adquisicion de la escritura en personas adultas en sus
contextos sociales, como Kalman y Rockwell. De igual manera Herndndez Zamora, se
introdujo en el contexto de la literacidad en la educacion superior en México.

En este sentido, los NEL en América Latina, abordan la forma en como las personas
se apropian de la escritura, cuales son los contextos en los que se desarrollan los eventos
letrados 0 cdmo son las interacciones entre los sujetos implicados en los mismos.

El modelo de las literacidades plantea una posicién critica sobre las practicas
letradas en contextos situados, que no pueden disociarse de las relaciones de poder,
las construcciones de identidad, las culturas escritas, incluidas las mediadas por las
tecnologias digitales, y que estan determinadas por la disciplina, la historia y la

ideologia. (Moreno Mosquera & Sito, 2019, 223)
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De igual forma y sobre la base de lo sefialado por Gee (2004), ser letrado implica el
dominio de un sistema de escritura, asi como también un conjunto de valores, creencias y
practicas indispensables para adoptar y actuar una identidad dentro de discursos sociales
especificos como el de la docencia. Desde esta perspectiva sociocultural, se parte de una
postura ideoldgico conceptual central como lo es el discurso (hablado o escrito) y no de una
unidad linguistica que implica la oracién o el texto. Lo que dice el sujeto refleja la
subjetividad que ha construido en sus interacciones con los otros, mostrando las influencias
culturales, sociales, politicas, econdmicas e ideoldgicas que engloban su discurso y que
reflejan lo que es él como persona.

Se destaca entonces, que “la literacidad hace referencia a la practica social de lo
letrado en cualquier contexto sociocultural” (Zavala, 2004, p. 438). Asi, la unidad basica de
esta teoria sociocultural de la literacidad esta constituida por las practicas letradas (lectura 'y
escritura).

Las préacticas letradas son las formas culturales generalizadas de uso de la lengua

escrita [maneras de leer y escribir], en las cuales la gente encuentra inspiracion para

su vida...las practicas letradas son lo que la gente hace con la literacidad. Las
practicas son, al mismo tiempo, los procesos sociales que conectan a las personas

entre si y que incluyen conocimientos compartidos representados en ideologias e

identidades sociales. (Barton & Hamilton, 2004, p. 112)

Las practicas letradas, son las formas en como las personas utilizan el lenguaje
hablado o escrito en sus actividades cotidianas. En este contexto, “el uso de la palabra
practica es diferente al uso de dicha palabra para designar la accion de aprender a hacer
algo por medio de la repeticion” (Barton & Hamilton, 2004, p. 113), ya que va mas alla.

Esto es que,
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la literacidad es vista como un conjunto de préacticas discursivas, es decir, como

formas de usar la lengua y otorgar sentido tanto en el habla como en la escritura.

Estas préacticas discursivas estan ligadas a visiones del mundo especificas (creencias

y valores) de determinados grupos sociales o culturales. Estas practicas discursivas

estan integralmente conectadas con la identidad o conciencia de si misma de la

gente que las practica. (Gee, 2004, p. 24)

Es necesario observar, también, la manera en que estas formas especificas de lectura
y escritura estan conectadas con otros elementos: 1) con formas orales de utilizar el
lenguaje y con otras modalidades sensoriales; 2) con formas particulares de interactuar,
creer, valorar y sentir, y 3) con modos especificos de usar objetos, instrumentos,
tecnologias, simbolos, espacios y tiempo (Gee, 2004).

En este sentido la literacidad aplica en todos los ambitos, uno de ellos, es el
académico, que se desarrolla cotidianamente en los diversos contextos escolares.
Literacidad Académica desde un Enfoque Sociocultural

Virginia Zavala (2009a), expreso que, “al conjunto de préacticas letradas articuladas
entre si, que pueden asociarse a un contexto social especifico [a la escuela, a la familia, al
trabajo, a la iglesia, a la comunidad, etc.] se le conoce como literacidad” (p. 27). Estas
practicas se realizan de manera comun en el &mbito social y de igual manera en el escolar.

En este sentido, la teoria sociocultural enfatiza la importancia de las interrelaciones
sociales, mismas que se desarrollan a través de las diversas manifestaciones del lenguaje,
“el ser humano al entrar en contacto con la cultura a la que pertenece se apropia de los
signos que son de origen social para internalizarlos” (Chaves Salas, 2001, p. 60), en el aula,
tanto alumnos como docentes intercambian sus ideas adecudndolas al &mbito educativo en

el que interactdan.
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La escuela vista desde esta perspectiva es un entramado histérico, politico y social
en el que ocurren determinadas practicas; el estudiante participa dentro de la
dindmica y organizacion institucional desde una diversidad de significados y marcos
de referencia que le posibilitan situarse 0 no como estudiante. (Ramirez Ramirez &

Gallur Santorum, 2017, p. 4)

Desde la perspectiva sociocultural, “donde las acciones humanas cobran sentido y
se comprenden en relacion al contexto social donde se producen” (Ricceti & Chiecher,
2014, p. 1), se observa que en las escuelas formadoras, la lectura y escritura son actividades
insustituibles para el logro de los aprendizajes, “la literacidad siempre implica una manera
de usar la lectura y la escritura en el marco de un propdsito social especifico” (Zavala,
20094, p. 23), nos comunicamos por escrito 0 leemos con una finalidad y en la escuela estas
actividades siempre persiguen propdsitos acordes a los sefialados en los programas de
estudios, sin embargo,

si nos fijamos en los usos de la lectura y la escritura, més alla de la escuela,

podemos darnos cuenta de que leer y escribir no son fines en si mismos: uno no lee

0 escribe para leer y escribir. Al contrario, son formas de lograr objetivos sociales y

practicas culturales mas amplias. (Zavala, 2009a, pp. 23 -24)

Desde este enfoque, se observa que leer y escribir no son sélo habilidades
psicolinglisticas y cognitivas, sino que van méas hacia la interaccion social que el sujeto
realiza en el contexto cultural en el que se encuentre.

El término literacidad asume el componente ideoldgico de la lectoescritura como

algo que siempre esté presente pero que depende del uso contextual que se le dé a

ésta. La literacidad constituye una practica social que siempre estd inmersa en

principios epistemoldgicos construidos socialmente. Las formas en que la gente se
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acerca a la lectura y la escritura estan enraizadas en concepciones que se encuentran

relacionadas con el conocimiento y la identidad; en visiones especificas del mundo.

(Zavala, 2004, p. 439)

En las escuelas normales, estas practicas letradas poseen finalidades especificas, en
este caso el logro de las competencias marcadas por el perfil de egreso, “para entender
cémo funciona la lectura y la escritura no basta con observarlas en si mismas. De lo que se
trata, mas bien, es de observar las practicas sociales particulares donde se desarrollan las
diversas formas de lectura y escritura” (Zavala, 2009a, p. 30). Al desarrollarse en la
escuela, dan paso a la literacidad académica.

Al respecto, Zavala (2013), expuso que se entiende a la literacidad académica como
una practica social, donde queda de manifiesto que la comprension profunda del significado
de lo que se lee y se escribe, va mas alla de las palabras mismas, y de la comprensién de la
idea radicada en el texto. Y es que, en las practicas letradas estan presentes el lenguaje en
accion, el contexto de la situacion, la interaccion, las relaciones sociales, las identidades, las
representaciones, entre otras situaciones mas. Este modelo de literacidad académica implica
una relacion del lenguaje con la sociedad,

las préacticas letradas, entendidas como préacticas socioculturales, que llevan a cabo

los estudiantes a partir de tareas/actividades contextualizadas en una institucion

académica (la universidad/escuela), y con un propdsito comunicativo especifico,
que evidencian el uso discursivo disciplinar que les es propio de acuerdo a su
formacion académica. Dichas practicas se expresan a través de géneros discursivos

y tipos de textos profesionales. (Chavez Gonzalez & Cantu Ortiz, 2015, p. 41)

Esta idea de literacidad académica coincide con la postura de Cassany (2008), quien

en sus diversos escritos manifesto que:
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La literacidad agrupa todos los conocimientos, habilidades, valores y préacticas
relacionadas con el uso de los escritos, abarca: el cdédigo escrito, los géneros
discursivos, los roles de autor/lector, la organizacion social de las practicas letradas,
las identidades de autor y lector, los valores, las representaciones y las actitudes
asociadas a las précticas letradas y las formas de pensamiento desarrolladas a través
de las practicas letradas. (pp. 52-53)

En el mismo sentido, Hernandez Zamora (2016), definio a la literacidad académica

Las practicas discursivas propias de la educacidn superior. Estas practicas son a la
vez linguisticas, cognitivas y retdricas, e incluyen de manera inseparable los actos
de leer, escribir, hablar y pensar de acuerdo con los marcos convencionales de las
comunidades y disciplinas académicas. (p. 19)

Las practicas letradas utilizadas por los estudiantes de magisterio involucran el

manejo de cddigos propios de su formacion docente inicial, la funcion del discurso y de los

roles que asumen como lectores y autores de los textos que leen o escriben, en donde esta

implicito su bagaje cultural, social y académico, punto medular en este trabajo de

investigacion. Al respecto,

los NEL conciben el texto escrito como una herramienta inserta en un contexto
sociocultural, que utiliza para desarrollar précticas sociales en un lugar y un
momento determinados; es decir, piensan la lectura y la escritura como practicas
sociales en las que las personas utilizan los textos situados socio historicamente, en
contextos particulares, para desarrollar funciones concretas en instituciones
establecidas con unas relaciones de poder determinadas. (Chavez Gonzalez & Cantl

Ortiz, 2015, p. 41)
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Los textos escritos, entendidos aqui como manifestaciones del pensamiento de los
estudiantes, son “una parte crucial de los eventos letrados, de tal forma que un estudio de
literacidad es parte de un estudio de textos, de la manera como se han producido y se han
usado” (Barton & Hamilton, 2004, p. 114).

La literacidad académica es una practica social, basada en la interaccion
interpersonal que se produce en un contexto escolar, cuya unidad basica esta conformada
por las practicas letradas, que son formas de utilizar el lenguaje hablado o escrito en
actividades cotidianas, esto es, formas de usar la lengua con un sentido o propdsito
especifico, y que se puede apreciar en los estudiantes a través de los géneros discursivos y
tipos de textos que utilizan en su desarrollo académico, por ello interesa saber qué hacen los
futuros docentes con los textos que leen y escriben y qué significan estas actividades para

ellos en el contexto normalista en el que se desenvuelven cotidianamente.
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Postura Hermenéutica ante el Fenomeno de la Literacidad Académica
Este apartado comprende todo lo relacionado al proceso que se siguié durante la
investigacion: el enfoque y disefio de la misma, el procedimiento metodoldgico, el
contexto, los sujetos y los instrumentos aplicados para la recoleccion de los datos. Esta es

una base medular que orienta y guia los pasos a seguir por el investigador.

Marco Interpretativo

Este trabajo de investigacion se ubica en un marco interpretativo que posibilita
descifrar los significados que le otorgan a la literacidad académica los estudiantes
normalistas. Desde los Nuevos Estudios de Literacidad, “se entiende la lectura y la escritura
como précticas inherentes a las relaciones sociales” (Lorenzatti, Blazich & Arrieta, 2019, p.
3), ya que estas practicas letradas se encuentran “conectadas al mundo social, a partir de
determinadas formas de actuar y de creer, y de diversas maneras de interactuar con el
lenguaje oral” (Zavala, Nifio-Murcia & Ames, 2004, p. 9). Por eso, se hizo necesario en
esta investigacion, comprehender las experiencias, los criterios y los significados de los
estudiantes sobre la literacidad académica, a partir de los contextos cultural, social y
académico en los que se realizan los procesos de mediacion entre los sujetos.

Se sefiala, ademas, que se encuentra dentro de un marco interpretativo porque se

apoya en la fenomenologia y en la hermenéutica. Desde el enfoque fenomenoldgico, a

partir de la perspectiva de Husserl se “asume la tarea de describir el sentido que el mundo

tiene para las personas” (Uribe Rosales, 2017, fenomenologia, parr. 3), ya que parte del

estudio de las realidades sociales, detallando, “como son en si, por lo cual se permite que

éstas se manifiesten por si mismas sin constrefiir sus estructuras desde afuera, sino

respetandolas en su totalidad” (Martinez, 2009, p. 167). Ante ello, el investigador actda “sin
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intencion de transformarle o intervenirle, sino con el claro propésito de conocerlo para
describirlo” (NUfiez Ravelo, 2012, p. 16). Esto significa que el fendmeno es apreciado en su
totalidad.
Por otra parte, la hermenéutica esta considerada como la “teoria de las operaciones
de comprensidon en su relacion con la interpretacion de textos” (Ricoeur & Gonzélez, 2013,
p. 59). Desde esta postura tedrica:
La interpretacion, objeto primordial de la hermenéutica, es una bisqueda constante
de necesidad de desvelar el sentido del ser. El concepto de interpretacion ya no
pertenece a una dimension estrictamente metodoldgica, sino que se acerca a una
dimension ontoldgica (Agis Villaverde, 2003, p. 88).

Para ello, se adentra en la interpretacién profunda del contenido de lo hablado o
escrito desde esta postura; por lo que, “se puede decir que la hermenéutica surge
inicialmente de la fenomenologia, para posteriormente articularse con los planteamientos
ontolégicos de Gadamer y Ricoeur” (Alvarez Balandra, 2001, p. 156). Para la
hermenéutica, de acuerdo con Heidegger “la sustancia de toda manifestaciéon humana, de
toda accion y de todo comportamiento es comprender” (Sanchez Meca, 2004, p. 144). La
comprension es, “el arte de captar el significado de los signos producidos por una

conciencia diferente a la mia y accesibles a otras conciencias gracias a sus expresiones

externas (gestos, posturas y, por supuesto, lenguaje)” (Ricoeur & Gonzalez, 2013, p. 59),
por ello, se parte” de nuestra forma de estar en el mundo y de como a través de nuestra
experiencia leemos [interpretamos] lo que nos pasa, lo que nos rodea, nuestras
interacciones con los otros sujetos” (Planella, 2005, p. 5), incluso desde los didlogos e

interacciones entre ellos, entendidos también como textos, buscando comprehender e
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interpretar los significados de la literacidad académica en los futuros docentes en el
contexto educativo de la escuela normal, por ello, “se trata de comprehender, es decir, ir

mas alla de relaciones de causalidad y efecto. Comprehender significa interpretar y tomar
multiples causas e incluso admitir el caracter contradictorio de muchas practicas sociales y
culturales” (Arriardn, 2001, p. 18) desarrolladas en contextos pluriculturales en el que

coexisten diferentes modos de actuar y de ser. En este sentido, Arriaran (2001) sefialé que,
“interpretar no es otra cosa que comprender desde una situacién historica” (p. 19), donde se

ubican las acciones en el tiempo y en el contexto particular que se estudia, como ahora, en
los tiempos de la pandemia que ha marcado la educacion en México en el 2020 y 2021 y
que ha transformado las interacciones entre docentes y alumnos normalistas desde la
virtualidad. Procesos que son mediados por el texto, en el que los sujetos plasman sus
vivencias y el sentido que se les otorga. Textos que pueden ser interpretados desde una
postura hermenéutica, ya que de acuerdo con Ricoeur (2004) “toda comprension de si
deberda ir mediatizada por el analisis de los signos, los simbolos y los textos en general” (p.
12). En el que se implica una vision del mundo pluricultural a través de “signos sociales
culturales, politicos, éticos, estéticos, religiosos, entre otros, [que] resultan fundamentales
para dar cuenta de la existencia de cada individuo” (Hernandez Otafiez, 2007, p. 101). Es
por ello, que:
Cuando el texto sustituye el habla, el andlisis de su contenido esta dirigido hacia el
texto y no sobre el discurso, y es el contenido del texto o la cosa del texto, la que se
sometera a efectos de interpretacion y comprension, de donde se desprende lo que a
juicio analitico quiso decir el autor, en el caso de un discurso que haya originado la

escritura del texto (Polanco & Malavé, 2018, p. 23)
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En este sentido la interpretacion del lector estara sostenida en sus experiencias que

le llevaran a comprender la realidad estudiada.

La interpretacion es, fundamentalmente, un esfuerzo por comprender las nuevas
posibilidades que el texto abre y, subsidiariamente, la explicacion histdrica o
estructural del texto; cada interpretacion es un nuevo acontecimiento de lectura que
intenta desentrafiar la significacion de un texto; la interpretacion es este encuentro
entre el mundo del texto y el mundo del lector. Tres modos de decir que la
interpretacion es la actualizacién del mundo que el texto despliega en el acto de
lectura (Silva Arévalo, 2005, p. 186)

Si bien, la hermenéutica, “se aboca fundamentalmente a comprender, explicar e
interpretar textos” (Herndndez Otafiez, 2007, p. 99) el método “hermenéutico trata de
introducirse en el contenido y la dindmica de la persona estudiada y en sus implicaciones, y
busca estructurar una interpretacion coherente del todo” (Martinez, 2009, p. 169). Entonces,
la hermenéutica es

la interpretacion de la interpretacion de un proceso concreto, en la que el intérprete

implica su comprension valoral para el entendimiento de la intencién del autor. Es

la busqueda por captar lo que el autor y el texto dicen por parte del intérprete, en
donde: el texto tiene un contenido el cual implica un sentido o intencionalidad dado
por el autor y susceptible de ser comprendido por el lector y una referencia respecto
de la realidad en él contenida (pensada o concreta); mientras que el autor, es el
emisor del mensaje en el cual implica su intencionalidad; y, el lector, el intérprete
del texto que contiene la intencionalidad del autor, pero que ademas le imprime la

propia. (Alvarez Balandra, 2001, p. 157)
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Porque, para Ricoeur, “el sentido del texto es una conquista del intérprete, quien se
comprende comprendiendo” (Agis Villaverde, 2006, p. 38) lo interpretado en el texto
analizado por él mismo. Por lo tanto, fenomenologia y hermenéutica desde el contexto
mexicano se conjugan en esta investigacion.

Hermenéutica Analdgica Barroca

Dado el contexto educativo en el que se desarrolla la presente investigacion en el
ambito mexicano, se parte también de lo enunciado en la hermenéutica analdgica barroca,
el contexto es una escuela normal a la que acuden estudiantes de diferentes municipios de
la entidad, que ademas pertenecen a diferentes contextos sociales y econdémicos. Es una
cultura polimorfica, que engloba a estudiantes y docentes que, si bien hablan el mismo
idioma, comparten algunas tradiciones y costumbres como todos los mexicanos, también
tienen sus caracteristicas particulares propias de cada region y cada familia, como sus
creencias, mitos, ideologias y religiones.

Por otra parte, en la cuestion de genero, la docencia es una carrera donde predomina
el género femenino (Datos del ciclo escolar 2021 — 2022: H 133 que representa un 27% y
M 364 que implica un 73%). Aunque la historia de la escuela en cuestion data que en sus
primeros afios s6lo se formaban a docentes varones, al paso del tiempo, las mujeres los han
rebasado en nimero. En esta escuela prevalecen practicas educativas que estan enraizadas
en la cultura escolar normalista, justamente por esa historia que encierra el habitus de la
cotidianidad, donde la formalidad y el compromiso son valores que destacan en las
acciones cotidianas de quienes conviven en este contexto escolar, espacio en el que se
reconfiguran identidades propias de la profesion.

Asi, desde la hermenéutica barroca se identifican aspectos concretos de la realidad

educativa, al poner “en practica una serie de referentes pertinentes para develar las formas y
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contenidos a traves de los cuales se expresa el texto, su contexto y la intencionalidad del
intérprete” (Alvarez Balandra, 2001, p. 162), entonces, “la hermenéutica barroca, nos
permite colocarnos en varios limites, el del lenguaje, el del ser, el de la textualidad y
contextualidad y el del acontecimiento” (Ricoeur, 1999, p. 840), lo que conduce a
“interpretar para comprender el contexto Sociocultural”(Arriaran Cuéllar & Herndndez
Alvindrez, 2021, p. 8) en el que los estudiantes normalistas se desenvuelven
cotidianamente. Al mismo tiempo y desde la hermenéutica analdgica, siguiendo a Beuchot
(1997) al realizar el analisis de los textos, el intérprete pone en juego su creatividad y su
intencion en la bdsqueda de la comprension de éstos; por lo que, puede realizar varias
interpretaciones, en un encuentro de intenciones entre el lector del texto y el autor del
mismo, pero sin caer en los extremos de una Unica interpretacion o de multiples
interpretaciones, es decir, sin caer en la univocidad o equivocidad. Se establece entonces,
“un rango de variabilidad interpretativa; rango que debe encontrarse o determinarse de
alguna manera” (Saavedra Ramirez, 2000, p. 36). De esta forma, el intérprete busca
penetrar en los significados de lo expuesto por el autor de los textos, que en este caso son
los alumnos normalistas; por lo que, desde la perspectiva fenomenoldgica y hermenéutica
se hace necesario conocer el contexto donde se realiza la investigacion, asi como los sujetos
implicados en la misma.
La Sutileza Anal6gica Barroca en la Triple Mimesis de la Literacidad Académica
Desde una postura fenomenoldgica y hermenéutica se desarrollé un estudio
cualitativo con la intencion de avanzar en la comprehension e interpretacion de las préacticas
letradas como unidad de andlisis de la literacidad académica desarrollada por los
estudiantes normalistas durante su proceso formativo docente. Asi, desde una dimensién

metodologica de la hermenéutica, apoyada en la triple mimesis de Ricoeur y en la sutileza
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de la postura analdgica barroca, con instrumentos como, las cartas narrativas y video
registro de sesiones colectivas, que fueron analizados con la finalidad de “repensar la
realidad social y educativa que posibilite su potenciacion direccional analogada” (Alvarez
Balandra, 2001, p. 171) al interpretar los textos orales y escritos de los estudiantes en su
contexto. La hermenéutica barroca, es una “forma cultural o conjunto de comportamientos
humanos, que se generan de manera desigual en distintos momentos historicos”, es, por lo
tanto, “una hermenéutica del simbolo que ayuda al esclarecimiento de nuestra diversidad
cultural” (Nava Avilés, 2001, p. 87) y desde la analogia se busca interpretar lo expresado
por el autor desde la tradicion del intérprete, se indaga entonces saber “qué movio al autor a
decir lo que dijo y el por qué lo dijo asi y no de otro modo” (Saavedra Ramirez, 2000, p.
36). Se apoya en la Triple mimesis de Ricoeur. En la Mimesis |, entendida como el antes de
una narracion “la literatura seria para siempre incomprensible sino viniese a configurar lo
que ya aparece en la accion humana” (Ricoeur, 2004, p. 130), en su contexto cultural. La
Mimesis 1, que se ubica entre el antes y después de una historia que se esta analizando. La
Mimesis 11l, que marca la interseccion de la historia con el mundo del espectador que la
reinterpreta. Su eleccion se debié a la expectativa por avanzar en el entendimiento y
comprension de las practicas letradas, leer y escribir, en un contexto de literacidad
académica, en la interaccion aulica de un docente formador y estudiantes del ambito
normalista urbano, a lo largo de un ciclo escolar, apoyada en la sutileza anal6gica barroca
gue se encuentra inscrita en la triple mimesis que propone Ricoeur, como se describe a

continuacion.
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Mimesis I. Prefiguracion

En esta primera etapa se contextualizaron los aspectos del horizonte cultural de los
referentes al fendmeno estudiado (literacidad académica), partiendo de sus caracteristicas,
modos, formas, tiempo, lugar, desde la postura de quien realiza la interpretacion.

Cabe destacar que, al inicio de la investigacion se realizd una revision documental
exhaustiva que permitié la identificacion de los fundamentos epistemoldgicos de la
literacidad académica bajo el enfoque del constructivismo sociocultural, apoyados en los
Nuevos estudios de la literacidad, que se pueden encontrar en los primeros apartados de
este documento, donde sobresalen los aportes tedricos de Zavala (2009 y 2011), quien
centra sus trabajos en estudios etnograficos, que se apoyd en las experiencias de los
estudios de caso en investigaciones realizadas, donde aplicd entrevistas a profundidad e
hizo revisiones de las producciones orales y escritas de los casos estudiados. Al respecto, la
autora manifiesta que para entender cdmo funcionan la lectura y la escritura, se deben
“observar las précticas sociales especificas donde se desarrollan estas diversas formas de
lectura y de escritura” (Zavala, 2002, p. 19), por ello, propone que:

Una vez localizadas las practicas sociales especificas, es necesario observar también

la manera en que estas formas especificas de lectura y escritura estan conectadas

con otros elementos: 1) con las formas orales de utilizar el lenguaje, 2) con formas
particulares de interactuar, creer, valorar y sentir, y 3) con modos especificos de

usar instrumentos, tecnologias, simbolos, espacios y tiempos. (Zavala, 2002, p. 19)

Concebir el lenguaje, en sus diversas manifestaciones, como una practica social
impregnada de simbolismos, fue la tarea bésica en la interpretacién y comprehension del

fenémeno estudiado, la literacidad académica de los estudiantes normalistas.
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Ademas, acorde con la naturaleza del problema, en el que se entretejen las
subjetividades del ser, se asumi6 un proceso fenomenoldgico y hermenéutico como, la ruta
metodoldgica, en donde la triple mimesis y la sutileza son la base de su disefio. Y uno de
sus primeros pasos es el estudio del contexto social y/o académico, de ahi que se inicie con
su ubicacion.

Tamaulipas, es un Estado prospero con actividades econdémicas que lo hacen
destacar a nivel nacional e internacional, sin embargo, en los ultimos afios la violencia
(robo a mano armada, secuestros, asesinatos, bloqueos, etc.) ha estado presente en nuestras
comunidades, de tal forma que Ciudad Victoria, lugar en el que se desarroll6 la
investigacion, de ser una ciudad tranquila, ha sido sefialada como una de las ciudades mas
peligrosas del mundo (segun datos del 2018). En los ultimos 10 afios se ha aprendido a
vivir y convivir con el peligro. En este contexto, las actividades educativas se han visto
limitadas, primero por esta situacion y luego por la pandemia mundial que inicié en el
2020. Por ejemplo, en los momentos de inseguridad y violencia en la ciudad y zonas
aledafias, las practicas docentes de los estudiantes normalistas en los contextos rurales
cercanos a la ciudad se suspendieron por la ola de secuestros en las carreteras nacionales,
las actividades vespertinas recortaron sus horarios para garantizar el regreso temprano de
los alumnos a sus hogares. Por ello, el miedo y la inseguridad siempre estan presentes en
cada uno de nosotros.

Por otra parte, es necesario conocer las caracteristicas del contexto escolar donde se
realizé la investigacion, por ello, mediante la consulta a datos archivologicos institucionales
(Ver Apéndice C) se identifico que ésta es una escuela formadora de docentes, con una
antigiedad de 133 afios. Oferta actualmente las licenciaturas en Educacion Primaria e

Inclusion  Educativa. Ha recibido altas evaluaciones por CIEES (Comités
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Interinstitucionales para la Evaluacién de la Educacion Superior). Sus egresados en ambas
licenciaturas, durante los Gltimos 10 afios tienen un porcentaje del 90% de acreditacion en
el examen de admision al servicio docente en Educacion Basica. En este sentido, se aclara
que las escuelas normales mexicanas se rigen académicamente por los planes de estudio
que emergen de las politicas educativas nacionales e internacionales. Asi como de las leyes
y normas que regulan su buen funcionamiento.

En lo que respecta al desarrollo de los programas educativos que fueron
interrumpidos en su fase presencial en el mes de marzo del 2020, se tornaron en clases
virtuales exclusivamente. Sin embargo, a partir del mes de octubre del 2021, en esta escuela
normal, se empez6 a trabajar en una modalidad hibrida sincronica, en la que algunos
alumnos de manera voluntaria han asistido al edificio escolar de manera presencial y el
resto del alumnado toma las clases de manera virtual. Lo anterior se puede realizar debido a
que, en cada aula se cuenta con sefial de internet y el docente trabaja desde el salén de clase
con ambos escenarios. Hasta el 2022 el desarrollo de las clases se mantiene en la misma
situacion.

En la escuela normal, han existido siempre practicas socioculturales que se reflejan
en las actividades académicas que se realizan no sélo en las aulas de clase sino en cada
evento que refleja el interés de los estudiantes por integrarse a la cultura normalista. Los
alumnos participan de manera entusiasta en las actividades, en eventos académicos y
culturales. Asi los vemos formar parte de los grupos de banda de guerra, danza folklorica,
equipos deportivos, teatro, musica, entre otros. En la escuela se conmemoran ademas de las
fechas civicas previstas en el calendario escolar, festividades como: navidad, dia de reyes,
dia del amor y la amistad, dia de la madre, que forman parte de la cultura popular, y que el

pueblo ha hecho suyos esos festejos y la escuela los fomenta.
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Como se ha sefialado, la escuela normal formadora de docentes, cuenta con
antigliedad de 133 afios y “no se puede concebir la existencia de una institucion educativa
alguna, desvinculada de su realidad social” (Uvalle Gonzélez, 1986, p. 14) en este caso la
de la cultura Tamaulipeca. Sefiala Arriaran “las aulas de clase no son entidades ahistoricas”
(1999, p. 110), porque tienen un origen y un recorrido en el tiempo. La historia de esta
escuela normal entrecruza la del Estado, porque nacié como una necesidad, primero para
dar cabida a estudiantes de secundaria y preparatoria del municipio de Victoria y la region,
como Instituto Cientifico y Literario del Estado en 1888 de manera particular y en 1889, de
forma publica, de la mano fundadora del Ingeniero Luis Puebla y Cuadra, en el periodo del
Porfiriato. Luego, en 1914, en plena etapa revolucionaria, como Escuela Normal vy
Preparatoria de Tamaulipas para la preparacion de maestros en la region que, con el paso de
los afios traspaso sus fronteras. Su lema “El trabajo todo lo vence” (Labor Omnia Vincit),
habla de una cultura que representa el esfuerzo constaste por trascender. Ser egresado de
esta escuela es considerado un honor y un gran compromiso. Una de sus tradiciones, que se
suspendié por la pandemia, es la del encuentro de generaciones que afio con afio se
desarrollaba durante la ceremonia de graduacion. Donde egresados de 60, 50, 40, 30, 20 y
10 afios de servicio acudian como invitados de honor para aplaudir a los recién egresados.
Un encuentro generacional que da muestra de la hermandad en sincronia y diacroniay de la
cultura que se ha ido construyendo al paso de los afios.

Por otra parte, segun datos extraidos de las autobiografias elaboradas por los sujetos
participantes en la investigacion (Ver Apéndice D), la docente investigadora, fue formada
en una familia con un nivel socioeconémico bajo, pero que con el esfuerzo y trabajo de sus
padres lograron llevar a sus hijos a cursar carreras universitarias y a convertirse en personas

con metas y objetivos por alcanzar. Es egresada de esta escuela como profesora en
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educacion primaria, cuenta con 38 afios de servicio y 24 de ellos laborando en la escuela
normal. A lo largo de su desarrollo profesional ha seguido preparandose en los diferentes
grados educativos concernientes con la docencia y a la par ha realizado trabajos de
investigacion relacionados con las préacticas letradas en la formacién docente, con la toma
de conciencia de los estudiantes normalistas sobre sus formas de aprender la profesion
docente, esto es sobre literacidad académica. Es por ello, que se desenvuelve en los
trayectos formativos de lenguaje y comunicacion, asi como en el de practica profesional.

Ademas de la investigadora, los sujetos implicados en este trabajo son estudiantes
normalistas, a quienes se convocd mediante una invitacion para que participaran de manera
voluntaria en esta investigacion. Fueron once los alumnos que aceptaron formar parte de
esta investigacion, para efectos de este trabajo se eligieron las biografias de seis
estudiantes, a quienes se caracteriza a continuacion.

Los estudiantes pertenecen a diferentes contextos socioeconémicos y culturales. Sus
edades flucttan entre los 19 a los 24 afos. Provienen de diferentes contextos sociales en el
Estado de Tamaulipas, México. El 50% de ellos son habitantes de comunidades rurales o
poblados pequefios de los municipios de Ocampo, Llera y Mante, sus padres se dedican a
realizar actividades agricolas y ganaderas. La primera alumna nacié en la region cafiera del
estado, su padre es agricultor y su madre docente de educacién media superior, padece de
asma bronquial. Ha sido una alumna destacada y altruista desde el kinder. Le gusta la danza
y la oratoria, mismas que practica en los clubes de la escuela. A pesar de que no estaba
segura de ser maestra, no se arrepiente de haberse decidido por esta carrera, ya que con ello
quiere contribuir a la educacion de la sociedad. La segunda alumna nacié en Victoria, pero
radica en Llera de Canales, es hija de docentes y debido a eso siempre desed ser maestra ya

que admiraba la labor de sus padres en esta profesion, aunque destaca que ser hija de
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docentes no es algo sencillo y que tiene sus complicaciones. Cursé en Llera hasta la
secundaria y posteriormente estudié la Preparatoria y actualmente la Normal en Victoria.
La tercera alumna nacié en Veracruz, su padre es docente y su madre es abogada,
actualmente vive solo con su mama y abuelitos. Hasta los cuatro afios vivié en Veracruz y
posteriormente en un poblado de ciudad Mante, ahi cursé la primaria, la secundaria y el
bachillerato, donde siempre se destacd por su inteligencia y capacidad para aprender. Dado
gue su madre trabajaba, sus abuelos se encargaban de cuidarla. Desde pequefia queria ser
maestra, por eso decidié emigrar a Victoria para entrar a la normal, aunque eso implicara
vivir sola y lejos de la comodidad de su hogar.

Una cuarta alumna es originaria de ciudad Reynosa (ciudad fronteriza con EUA),
su padre es abogado y su madre contadora publica. Ella estudié siempre en escuelas
privadas, tanto en Reynosa como en Victoria, lugar al que tuvo que emigrar por el trabajo
de su padre. Decidi6 ser docente cuando lo vivio de cerca al ayudar a sus maestros a dar la
clase o al apoyar a sus comparieros en sus rutinas diarias.

El quinto alumno nacié en Victoria, su padre es electricista y su mama docente de
educacién primaria, de su admiracion por ella surgié su deseo de ser maestro. Pasé por
etapas dificiles en su educacion, primero por estar en la misma escuela que su mama y
luego por no decidir correctamente la secundaria y preparatoria para estudiar. Es feliz en la
escuela normal porque ha encontrado grandes amigos con los que ha vivido grandes
experiencias. Su meta es salir de esta ciudad y trabajar en Monterrey como docente. La
sexta alumna nacid en Victoria, su padre ya fallecido fue docente y su madre se dedica al
cuidado del hogar. Siempre se ha destacado por obtener buenas calificaciones y por
aprender rapidamente. Desde pequefia deseaba ser maestra. EI hecho de que la familia de su

papa se dedicara al magisterio influyd en su decision de ser maestra.
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El 100% de los estudiantes reciben la beca federal “Jovenes escribiendo el futuro”
(4,800 pesos bimestrales) con el Gnico requisito de estar inscritos en la escuela normal.
Antes de la pandemia, los jovenes de otros municipios rentaban un departamento o vivian
con algan familiar. Al declararse la pandemia, regresaron a sus lugares de origen, donde
empezaron a tomar las clases a distancia, pero surgieron problemas en la comunicacion. El
50% de los estudiantes tuvo problemas de conexion a internet, porque en las comunidades
en las que viven no hay buena cobertura o sefial, ademéas de problemas de corte en el
servicio eléctrico, sobre todo en época de lluvias. Otra parte de los alumnos que viven en la
capital, tienen problemas econdmicos y en ocasiones se quedan sin sefial por falta de pago.
Lo anterior, les ocasiond problemas para asistir a clases y en ocasiones estuvieron a punto
de reprobar por no poder cumplir a tiempo con sus deberes escolares. Las historias tanto de
la docente investigadora como la de los alumnos, influyen en la comprehension e
interpretacion del fendmeno de la literacidad académica desde la postura de la
Hermenéutica Analdgica Barroca.
Mimesis I1. Configuracion

Un segundo momento es la configuracion, donde se realiz6 una primera
interpretacion de los textos producidos por los estudiantes, en donde expusieron su realidad
a manera de imitacion de la misma. El lector/investigador realiz6 una primera lectura
comprensiva de cartas, textos escritos por los alumnos normalistas y de los registros
obtenidos en la sesidén colectiva. Por ello, en esta etapa se analizd y sistematizé la
informacion obtenida para la investigacion, tanto en las cartas como en la sesion colectiva.

La carta narrativa fue un documento personal elaborado por los estudiantes (Ver
Apéndice E). Enfocada a la narrativa biografica, la carta, “se refiere fundamentalmente a

platicar historias, y el objeto investigado es la historia misma” (Alvarez-Gayou Jurgenson,
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2003, p .127), ademas este tipo de redaccion se maneja a manera de “reflexiones sobre un

acontecimiento o tema especificos” (Taylor & Bogdan, 1987, p. 140). Una vez que se
formo el grupo de investigacion de once estudiantes, que respondieron a la invitacién hecha
por la investigadora, se les solicitd la elaboracion de cartas, como instrumentos que
permitieron el rescate de narrativas relacionadas con la literacidad académica en el contexto
aulico. Se recuperaron estos documentos personales que contenian relatos de los alumnos,
escritos en primera persona sobre parte de su vida escolar, de esta forma, los estudiantes
narraron en sus cartas sus experiencias particulares en el proceso formativo que
desarrollaron en la escuela normal, con énfasis en la literacidad académica propia del
entorno y de la profesion. Asi, de acuerdo con Krindel, (1998) la narrativa comprende

“nuevas maneras de entender como se describe el comportamiento de los demas, nuevas

vias para evaluar el impacto de los procesos educativos en el alumnado” (Bisquerra Alzina,
2014, p. 327).

En las cartas, los estudiantes expusieron sus experiencias letradas formativas,
interacciones y procesos de mediacién pedagdgica que realizaron con los docentes
formadores durante las sesiones de clases, en tres momentos diferentes. Primero solo seis
estudiantes expusieron en sus escritos ¢como se desarrollan las sesiones en el salén de clase
presencial, antes de la pandemia? Posteriormente, once estudiantes respondieron a la
pregunta ¢cémo es una clase en la BENFT en tiempos de pandemia? Y en un tercer
momento, seis alumnos dieron respuesta al cuestionamiento ¢como son mis clases en linea?

Las cartas redactadas a solicitud de la investigadora, permitieron profundizar en los
saberes y significados que se construyen en la interaccion aulica, docente formador y

estudiantes normalistas, para buscar la comprension del fenémeno estudiado, la literacidad
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académica; que de acuerdo con Gadamer (1998); y desde, una postura hermenéutica,
percibe al lenguaje como “el centro a través del cual la conciencia converge con el ente”
(p.76). Textos que son construidos en la interaccion con los otros, en un contexto
determinado normativamente; y que permite “la mediacion de lo finito y lo infinito que nos
corresponde” (Gadamer, 1998, p.80).

Mediante el lenguaje se expresan los sentimientos, pensamientos e
intencionalidades. En sus diversas modalidades, es el instrumento propio de la
comunicacion, pero, no se circunscribe a esa funcion, sino que, permite la asociacion de
ideas de la parte subjetiva del ser. Por lo que, en este caso, el docente formador reviso a
detalle cada una de las cartas para lograr la interpretacion y alcanzar la comprehension,
desde una postura personal e individual. Como continuidad de éstas, se les solicitd a los
estudiantes la importancia de rescatar el contexto y la modalidad de educacion que éste
permitia, la virtualidad.

En la sesién colectiva, participaron tres alumnas, integrantes del mismo grupo de
investigacion. Se utilizaron los fundamentos de la Produccién Horizontal del Conocimiento
(PHC) en el desarrollo de la sesion colectiva, entendida como encuentros cara a cara
(virtuales) entre las involucradas en la investigacion (Ver Apéndice F). El desarrollar esta
sesion en video registro permitio “reiterados encuentros cara a cara entre el investigador y
los informantes, encuentros dirigidos hacia la comprension de las perspectivas que tienen
los informantes respecto de sus vidas, experiencias o situaciones, tal como las expresan con
sus propias palabras” (Taylor & Bogdan, 1987, p. 101), en este caso sobre sus experiencias
en las précticas letradas durante su formacion inicial, este recurso se utilizo a fin de indagar
algunos aspectos que fueron poco abordados en las cartas, por ello, la finalidad de esta

sesion fue conocer las opiniones de las estudiantes sobre algunas situaciones que generaron
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dudas durante la lectura de las cartas narrativas. Por ello, se partid en esta sesion colectiva,
“desde un conflicto generador, que tuvo que ver con no ocultar o anular las formas y
saberes propios para conocerse en el dialogo con el otro y ejercitar la igualdad a pesar de la
diferencia” (Corona Berkin, 2019, p. 31), de esta manera, iniciar un didlogo en igualdad de
circunstancias (investigadora — alumnas), una igualdad discursiva (respeto por el discurso
del otro) para producir conocimiento en conjunto.

En este sentido, desde la perspectiva de la PHC, se busco “investigar desde las
voces de las distintas disciplinas cientificas en dialogo con aquellas no académicas y que
pesan de forma diferente en el conocimiento social” (Corona Berkin, 2019, p. 11), con ello
se indago en igualdad discursiva, donde surgieron multiples razones y se produjeron nuevas
respuestas (Corona Berkin, 2019, p. 13), de esta forma, al entablar el didlogo con las
estudiantes normalistas, la investigadora, escucho, respondié y enfrent6 en dialogo abierto
sobre las situaciones que atravesaron las jovenes al desarrollar y apropiarse de la literacidad
académica en la escuela normal, todo ello desde una mirada sociocultural, donde la voz y
los significados estuvieron en constante interaccion entre las participantes.

La significacion ... enriquece y ayuda a completar el cdmo sucede y se efectia la

posibilidad de que un sujeto entienda a otro segun los significados que el primero

desea expresar, mediante el recuerdo de la significacion, visualizar como un sujeto

(educador/educada) atribuye sentido a las acciones y por tanto se entiende a si

mismo/misma, y correlativamente, de qué manera al comprender el yo del

interlocutor (educando, educanda) y la conducta de los otros en general (Bazdresch,

2000, p. 35).

Desde esta perspectiva tedrica, se recuperaron y analizaron las experiencias de los

estudiantes sobre la literacidad académica, en un clima de igualdad y de respeto con el
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investigador. Al analizar las cartas, y la sesion colectiva con las estudiantes, “la
interpretacion siempre [estuvo] sujeta a una triple contingencia de los simbolos y textos
escogidos —inevitablemente prisionero de una cultura-, la de su carencia de univocidad
significativa y de la individualidad del intérprete” (Ricoeur, 2004, p.13) principios
conceptuales que cobran vigencia en la interpretacion y comprehension de la realidad
estudiada.

Este momento de la configuracién se apoyd en la sutileza como metodologia
interpretativa, ya que ésta permite captar la intencionalidad significativa de los textos a
analizar, en este caso, las cartas escritas por los estudiantes y el registro de la sesion
colectiva, por ello se partié de preguntas interpretativas como ¢qué significa este texto? o
¢gqué me dice este texto? Asi, los tres pasos a seguir para la interpretacion de los escritos
fueron, en primer lugar, la subtilitas intelligendi, al buscar el significado textual de los
escritos (sintaxis), esto es comprender los textos, apoyada en la delimitacién adecuada del
contenido de las cartas y el registro de la sesion colectiva sobre la experiencia de los
alumnos de las préacticas letradas en su proceso formativo. En este sentido, primero, se
recopilé la informacién de ambos instrumentos, en un segundo momento, se capturd,
organizé y manejo la informacion que se recopild, con apoyo de registros electronicos,
impresos y/o manuscritos. En tercer lugar, se codificd la informacion, identificando y
marcando las palabras o expresiones de los textos a fin de recuperar y organizar la
informacion.

En un segundo paso, la subtilitas explicandi, se buscé la conexion de lo escrito en
los textos (cartas y registro) con los objetos que ellas designan en un nivel semantico, esto
es la interpretacion de los textos, por eso se utilizaron categorias emergentes, relacionadas

con las preguntas de investigacion, pero siempre bajo la Optica de Zavala (2009) y los
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Nuevos Estudios de la Literacidad, que se fueron construyendo de acuerdo con los
componentes basicos de la literacidad académica, que concentraron las ideas, conceptos o
temas similares identificados en la informacion registrada, estas categorias permitieron
asignar unidades de significado a la informacion recopilada, en forma manual y electrénica.

En Gltimo lugar la sublitas applicandi, desde un acercamiento y compenetracion del
investigador con el contenido de los textos, buscando captar la intencionalidad de los
estudiantes, pero a traves de la propia experiencia de la investigadora en un nivel
pragmatico, para entender como traducir o trasladar a uno mismo lo que pudo ser la
intencion del autor buscando encontrar el sentido del texto que es una conquista del
intérprete que se comprende comprendiendo. Este ultimo paso permitio llegar a la
refiguracion.
Mimesis I11. Refiguracion

En la refiguracion, se internaliz6 o re-figuré la literacidad académica de los
estudiantes normalistas, posibilitando la construccidn de un significado propio. Como lo
plantea Ricouer (1999), es en este momento en que el lenguaje y los procesos de
subjetivacion permiten re-crear el mundo, adjudicarle un sentido y significado, en sus
palabras: “En el plano del sentido, el texto sélo tenia una dimensién semiol6gica, mientras
que ahora, al gozar de significado, cobra una dimensioén semantica” (p. 76). Para ello se
integro la informacion, donde se relacionaron las categorias obtenidas en el paso anterior,
entre si y con el referencial tedrico de la investigacion, primero el material obtenido se
analiz6 y luego se comparé dentro de cada categoria, posteriormente, el material se
compard entre las diferentes categorias, y se buscaron los vinculos existentes entre ellas, sin
perder de vista el contexto e historicidad del que emergen. Interviniendo ademas la analogia

que permitio un rango de variabilidad interpretativa (tratando de no caer en la univocidad o
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equivocidad) tomando como base el texto en su contexto y la intencién de los estudiantes al
relatar sus experiencias de literacidad. Tomando en cuenta las caracteristicas
contradictorias de las practicas sociales y culturales en el contexto multicultural o
neobarroco mexicano.

Entonces, a manera de refiguracion/autocomprehension, la interpretacion del
investigador jugé un papel fundamental al refigurar su experiencia, partiendo de la
interpretacion que hace de lo expuesto por los estudiantes, hasta llegar a la comprehension.

Al hacer el lector (investigadora) esa interpretacion del texto, observo el ethos de
los sujetos participantes, sus conductas, costumbres, caracter y personalidad, pero también
la propia. Porque es importante resaltar el rol que juega la parte ética, respeto a los valores
que deben de prevalecer a lo largo del desarrollo de la investigacion.

Las “cuestiones éticas se relacionan con todas las fases del proceso de
investigacion” (Creswell & Creswell, 2018, p. 97), por ello, durante ésta, se han observado
las cuestiones éticas que permitieron el ejercicio de valores como el respeto a los
participantes, ya que como seres humanos es su derecho el estar informados, ser anénimos
y recibir un trato justo. Se considera “que el respeto al otro exige un comportamiento que
asegure la igualdad del encuentro discursivo y, por lo tanto, la busqueda conjunta sobre la
ética en el proceso de investigacion” (Corona Berkin, 2019, pp. 44 — 45) y es que “toda
investigacion influye, directa o indirectamente, sobre los derechos, el bienestar y hasta la
vida privada de los seres humanos” (Mesia Maravi, 2007, p. 138). De igual forma la
investigacion se rigié por las normas de conducta y de la ética profesional, se actud con
honestidad durante el acopio de la informacion, esto es, el manejo de la informacion

obtenida se tratd con mucho respeto desde el inicio del proceso hasta el final de éste.
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A través de esta practica se logré un acercamiento al fenémeno de la literacidad
académica que llevaronn a cabo los estudiantes normalistas a fin de comprehenderlo e
interpretarlo, tomando como base la historicidad, contexto y experiencia de los sujetos
implicados. De ahi que, en los siguientes apartados se presenten las interpretaciones de este

fendmeno desde la postura de la investigadora.
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El Aula, Contexto Social Dial6gico

Al considerar a las practicas letradas como actividades que emergen durante las
interacciones con otros sujetos imbricados en un contexto especifico, el aula escolar
simboliza un espacio privilegiado para la interaccion social en la que se favorece la
comunicacion mediada, presente en el acto pedagdgico. En este acto de mediacion, el
lenguaje, oral y escrito permite la expresion de pensamientos, intencionalidades y
significados de los sujetos participantes en esta accidn. Constituyen practicas letradas de
manera dialogada que son redimensionadas, acorde con el contexto en que éstas emergen.

Las préacticas letradas que se desarrollaron en la escuela normal comprendieron
eventos letrados de lectura y escritura que los estudiantes llevaron a cabo en las aulas de
clase, presenciales o virtuales, con la finalidad de comunicar, ya sea de manera oral o
escrita, la comprension de lo leido o de dar a conocer sus ideas u opiniones sobre los temas
tratados en clase.

Las préacticas letradas son las formas culturales generalizadas de uso de la lengua

escrita [maneras de leer y escribir], en las cuales la gente encuentra inspiracion para

su vida... las practicas letradas son lo que la gente hace con la literacidad. Las
practicas son, al mismo tiempo, los procesos sociales que conectan a las personas

entre si y que incluyen conocimientos compartidos representados en ideologias e

identidades sociales (Barton & Hamilton, 2004, p. 112)

Las préacticas letradas en las aulas normalistas son polimérficas, dado que van de
acuerdo con las disciplinas que se imparten y el aterrizaje de éstas en las formas cotidianas
del trabajo docente, porque:

La literacidad académica es el conjunto de practicas letradas que ocurren y tienen

sentido dentro de una comunidad académica discursiva y disciplinar, dichas
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practicas se expresan a través de géneros Yy tipos de textos académicos-cientificos

especificos y de modos discursivos particulares. (Hernandez Rojas, 2012, p. 44)

De esta forma en cada clase, los futuros docentes fueron construyendo o
apropiandose de los conocimientos requeridos para desempefiarse como maestros de
educacion primaria.

Cabe destacar que, el conjunto de circunstancias académicas y socioculturales que
se produjeron alrededor de la construccion de las préacticas letradas que realizaron los
estudiantes normalistas en interaccion con los docentes formadores, revelaron los hechos o
situaciones que permitieron o no la realizacion de éstas, porque, “para entender como
funciona la lectura y la escritura no basta con observarlas en si mismas. De lo que se trata,
mas bien, es de observar las practicas sociales particulares donde se desarrollan las diversas
formas de lectura y escritura” (Zavala, 2009a, p. 30). Por ello se profundizé en los
contextos académicos en los que se llevaron a cabo estos eventos.

Ante los sucesos vividos durante la pandemia, el aula de clase fue vista desde dos
perspectivas: las clases presenciales y las clases en linea. Dos contextos que dejaron ver las
claras diferencias o similitudes en el proceso de aprendizaje de los futuros docentes, en
ambas situaciones tanto el docente formador como el estudiante normalista se enfrentaron a
diferentes escenarios apoyados en tecnologias, formas de comunicacion y estrategias de
clase que dieron forma a las précticas letradas que son propias de un docente en formacion.
El Escenario Presencial

Por escenario presencial se entiende al contexto aulico en donde se desarrollaron las
acciones cara a cara entre el docente formador y el estudiante normalista. El aula de

clase,como contexto interactivo, permiti6 la creacion de eventos letrados que se



100

desarrollaron a partir de la entrada del docente formador, al situarse atras del escritorio para
iniciar la clase.

En esta interaccion, segun Leguizamén Romero (2017) se establecieron
negociaciones y se compartieron significados. “En el momento que entr6 la maestra se
sentd en el escritorio y paso lista, yo estaba en mi mesa banco esperando que empezara la
clase” (C1, Al, h. 1), asi, expectantes, los alumnos esperaban con respeto las instrucciones
del profesor para dar inicio a la clase. El “pase de lista” fue la accion que se escuchd en las
aulas, antes de dar inicio la clase. El docente formador al tomar la batuta de la clase, fue el
experto y conocedor de los temas a tratar, en ese momento, se establecieron las reglas y
emergieron los cddigos para la interaccion “la cultura del aula esta constituida por la
interaccion entre profesores y estudiantes” (Leguizamédn Romero, 2017, p. 62) sin embargo,
en este caso se detectaron contradicciones entre la cultura pedagogica sefialada en planes y
programas de estudio, fundamentada en el constructivismo y la asumida por el docente
formador, inserto en un modelo tradicionalista en la interaccién aulica.

En estos escenarios presenciales, que aun prevalecen, se desarrollaron diversos
eventos letrados, entendidos como, episodios observables que surgieron de las précticas y
fueron formados por éstas a través de actividades repetidas y regulares, los estudiantes se
fueron adentrando en las formas especificas de la cultura académica normalista.

De esta manera, leer, escribir, exponer, cuestionar, reflexionar, trabajar entre pares,
entre otras situaciones, se observaron cotidianamente en los salones de clase. La lectura de
textos académicos, como practica letrada, se convirtié para los estudiantes en un gran reto,
desde su primer dia en clases en la presencialidad; por lo que, externaron en sus narraciones
el esfuerzo extraordinario en la realizacion de las tareas, lecturas previas de documentos,

que los posibilitaban para la intervencion y participacion en los espacios denominados clase
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grupal presencial. Cada sesion de este tipo de clase tenia una dindmica diferente, acorde a
cada docente que la impartid, los alumnos lo percibieron desde el primer momento y
buscaron identificar con su lenguaje y comportamiento la forma de conducirse ante ellos,
“tenia la preocupacion... de no cumplir con las expectativas deseadas de ella, yo creo que
era lo que me ponia mas nerviosa de su clase” (C3, A3, h.2), asi, al interpretar los gestos y
actitudes de los docentes, se identifica la forma en coémo funciona su actuar docente y tratan
de adaptarse a ella para colaborar creativamente en la construccion de nuevos saberes
(Salinas Quintanilla, 2012).

En las narraciones de los estudiantes se identificaron diversos contextos aulicos, en
el entendido de que éstos se conciben como los componentes culturales en los que
interaccionan los sujetos, que actian como mediadores en la produccién de las practicas
letradas.

El primero de ellos fue el aula dinamica y reflexiva, que se relacioné con la
aplicacion de estrategias que favorecieron el pensamiento analitico y reflexivo de los
estudiantes con el acompafiamiento del docente.

Dentro de este proceso intersubjetivo se propicié el intercambio reflexivo de
significados entre los sujetos, estudiantes y los docentes formadores. Asi, cuando “el
docente nos pide analizar un texto, nos encarga una actividad con base al andlisis de ese
texto y en la clase compartimos ese andlisis desde nuestros puntos de vista, es asi como
funciona esta reflexion en clases” (C23, A3, h.3). Asi iniciaba el proceso reflexivo, con el
analisis de los textos, porque, “en muchas ocasiones las lecturas dan hincapié a que se
forme un debate, y por lo general el tema de conversacion se extienda y se lleve casi todo el

tiempo asignado en eso, en conversar” (C2, A2, h.2).
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La intersubjetividad permitié la mediacion de eventos personales que al socializarse
recreaban significados compartidos con los otros. La funcién del docente en este proceso
intersubjetivo fue la de mediar entre el contenido del texto y la comprension del alumno,
“la maestra siempre planteaba la interrogante al azar ;qué vimos la clase anterior?, y de ahi
partian un sinfin de preguntas” (C2, A2, h.1). En esta clase de aula la funcion de la
pregunta fue primordial, por ello los estudiantes estaban alertas para atender al docente
porgue “sabia(n) que era parte de su trabajo, el preguntar” (C3, A3, h.2); entonces, se migro
del yo al nosotros, en el que “El mundo de la vida cotidiana no es un mundo privado, sino
compartido con mis semejantes” (Schutz, 1993, p. 33).

En este sentido la pregunta del maestro y las respuestas de los alumnos fueron
didlogos que, desde la intersubjetividad, permitieron que estos desarrollaran relaciones en
las que el lenguaje fuera un coadyuvante en la construccion individual y social del
conocimiento relacionado con el quehacer pedagdgico y donde el trabajo en conjunto
también propicié el intercambio de ideas, “me tocd trabajar varias veces en equipo con mis
comparieros de grado de la primaria para trabajar los planes y programas de su materia”
(C3. A3, h.2), asi el docente propiciaba acciones reflexivas en los alumnos con preguntas
que los llevaban a analizar los textos planteados.

A la vez, desde la perspectiva del alumnado, esta clase de docentes despertd en ellos
“respeto y admiracion” (C3, A3, h.2) por las dinamicas que ponian en sus clases, ya que
consideraron que dominaban los temas estudiados y ademas los respetaron tanto en sus
intervenciones como en sus silencios. “Entonces me miro fijamente y me dijo: me he dado
cuenta que, aunque puedas estar callada y comentar nada del tema, tu cabeza esté al mil por
hora” (C2, A2, h.3), que denota a una docente atenta al didlogo interior de los estudiantes y

por ende a la reflexion y construccién de sus conocimientos. “Esta practica mediadora de la
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ensefianza logra establecer un puente entre el alumno y el conocimiento, entre lo que sabe y
lo que no sabe, entre sus saberes previos y los conceptos, entre su presente y su porvenir”
(Salinas Quintanilla, 2012, p. 160). Esta forma de conducir la clase llevd a una de las
estudiantes a la siguiente reflexion “he aprendido que la docencia no es solamente impartir
una clase y ya, sino que realmente te involucras, incluso te “preocupas” por tus alumnos, o
al menos muestras un interés, si es que realmente tienes la vocacion” (C2, A2, h.3). Para
ello se trata de un contexto donde sus ideas pudieron fluir con la confianza de que serian
rescatadas por el docente y puestas a discusion. “La maestra siempre retoma nuestras
observaciones y las transforma en lo que realmente nos dice la lectura, ella nunca nos dice
que estamos mal, sino que transforma nuestro punto de vista en lo que el autor nos trata de
explicar” (C3, A3, h.2).

Se generd asi un intercambio de conocimientos, proceso intersubjetivo, que fue
mediado por una docente. Desde esta perspectiva “el aprendizaje de la literacidad
académica tiene que ser visto, entonces como un proceso que implica participar en las
practicas socioculturales letradas que definen a una comunidad académica” (Zavala, 2011,
p. 56) como la docencia, donde la relacion docente - alumno es indispensable y necesaria
para desarrollar la literacidad académica a través de la interaccion social en el aula,
compartiendo el docente y los alumnos el conocimiento producto de las reflexiones que
emanan de los eventos letrados que cotidianamente se desarrollan en la escuela normal.

Un segundo contexto aulico presencial, el del alumno expositor, consistio en la
organizacion de la clase donde el docente repartia los temas del programa a los alumnos
para que los expusieran a lo largo del semestre, “la maestra nos proporcionaba temas por
equipos, nos preparamos y exponiamos para la clase” (C3, A3, h.3). Esta forma muchas

veces los dejaba frustrados al no llegar a los conocimientos esperados, tenian dudas vy el
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docente no respondia adecuadamente a éstas, “la mayoria de las veces tenia dudas con los
trabajos que realizdbamos, a veces era muy frustrante porque no lograba entender lo que la
maestra queria” (C3, A3, h.3). De esta forma pareciera que “la escuela, favorece ciertas
practicas letradas que, ademéas construye como las mas legitimas” (Zavala, 2009a, p. 33)
pero que en realidad no eran las requeridas en un proceso formativo. Se muestra una clase
que, si bien se basaba en lecturas, apoyada en videos y exposiciones de los alumnos, desde
la perspectiva de éstos, era una clase “bastante revuelta, por asi decir” (C3, A3, h.4) ain y
cuando, el docente era buena persona, comprensiva, ellos consideraban que no dominaba
los temas pues a veces no sabia lo que estaban trabajando.

Lo anterior, refleja los intentos desesperados de los alumnos por comprender lo que
dicen los textos que se exponen ante sus comparieros, sin contar con el acompafiamiento o
guia del docente. En este sentido, la falta de mediacion condujo a los alumnos a sélo
cumplir con lo propuesto por el docente, sin llegar, a un aprendizaje que validara sus ideas
sobre los temas vistos en clase, de esta manera, en estas practicas letradas se vieron
involucrados los valores, los sentimientos y actitudes de los alumnos al estar en un contexto
en el que no habia seguridad en lo aprendido.

Un tercer contexto, el aula del docente orientador, reflejo una clase practica, en la
que el alumno aprendia haciendo o siguiendo las instrucciones del docente, con ejemplos,
desde el pizarron apoyado con material didactico, con orientaciones precisas sobre lo que
debian trabajar en sus cuadernos. El formador, al darse cuenta de que alguien no lograba
realizar lo solicitado acudia al banco del alumno a explicarle, “si alguien no entendio, el
profe va con esa persona y se lo explica personalmente” (C5, A5, h.3), consideraron este

tipo de clases muy calmadas y relajadas. Y es que los alumnos aprenden “en la practica,
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pero no en el sentido de una ejercitacion mecanica” (Zavala, 2011, p. 56) sino al poner en

juego su capacidad cognitiva para llegar al conocimiento.

Asi, a través del intercambio de ideas apoyadas en un lenguaje sencillo y la
confianza que genera, el docente lograba que los alumnos aprendieran con interés “mira es
que estas haciéndolo de una manera diferente porque estas poniendo al revés el compas, va
de esta manera, hazlo para ver si entendiste” (C5, A5, h.3), a través de la mediacion del
formador, el estudiante aprendio al seguir las instrucciones, pero con la confianza de que el

docente siempre estaria ahi para orientarlo ante sus dudas y dificultades.

Un cuarto escenario fue el concerniente al momento de la clase para la preparacion
de las practicas docentes, la de la preparacion profesional, donde predominaba el
nerviosismo por tener listo todo lo relacionado a las mismas. “Desde el punto de vista de la
hermenéutica de Gadamer, el estudiante se concibe como estando siempre en proceso de
interpretacion del material pedagogico” (Arriaran, 2000, p. 66). Los estudiantes explicaron,
“me preparé por dos semanas para asistir a mis practicas” (C3, A3, h.1) porque durante ese
tiempo realizaron planeaciones, elaboraron material didactico, esto es, organizaron paso por
paso su puesta en accion en el aula de la escuela primaria, por ello,

el ambiente del aula se encuentra tenso, lleno de material didactico, mis compafieros

y Yo estamos muy estresados, desvelados y cansados, porque es el ultimo dia para

entregar todo y tener las hojas autorizadas con las firmas para dar el siguiente paso

que es ir a practicar. (C6, A6, h.1)

El formador revisaba cada planeacion, su firma en ellas era el signo de aprobacion
que todos esperaban. Persistia la idea en los estudiantes de que, si no cumplian con lo

solicitado, la préctica “podria quedar cancelada al no tener todas las firmas requeridas” (C6,
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A6, h.1). Lo que les generaba angustia y ansiedad. Ademas, el docente daba las
indicaciones de como deberia ser su presentacion personal y la importancia de la
puntualidad, vista como un simbolo del compromiso que tienen con su formacion docente,
“todos debemos ir presentables en general, es decir limpios y con el uniforme completo, asi
mismo ser puntuales” (C6, A6, h.1). Este, es un contexto donde la literacidad académica
tenia que ver con “las maneras habituales (vinculadas a tiempos y lugares particulares) en
las que la gente [docente — alumnos] aplica recursos (materiales y simbolicos) para actuar
juntos en el mundo” (Martinez Garcia & Posada Carmona, 2017, p. 15); y donde, la
planeacion didactica como texto escrito es un simbolo de conocimiento para ser aplicado en
las practicas docentes en la escuela primaria.

Porque, “en estas practicas letradas se inscriben las identidades de las personas [los
alumnos], pues éstas desarrollan maneras de leer y escribir de acuerdo a la manera en
quieren identificarse” (Zavala, 2009a, p. 29), en este caso, como docentes de educacion
primaria en formacion inicial, de ahi que la planeacion y materiales didacticos los
identifiquen como tal. Se convirtieron ambas, en practicas letradas permanentes tanto en su
formacion como en su ejercicio docente en la escuela primaria y todo lo que esto conlleva.
“Esto sugiere, entonces, que a través de patrones sociales las practicas letradas se
socializan, regulando asi la produccion, el acceso, el uso y la distribucién de textos”
(Hernandez y Herndndez, Amavizca Montafio & Lopez Gonzélez, 2017, p. 97) que forman
parte de la cultura académica normalista.

Los cuatro escenarios, anteriormente descritos, mostraron los procesos de
interaccion entre el docente formador y el estudiante normalista. En todos ellos se

realizaron eventos letrados, ya fueran hablados o escritos; mismos que, fueron interpretados
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desde la contextuacién para conocer al autor, a los estudiantes normalistas, su cultura, sus
intuiciones, sus percepciones y formas de interactuar.
El Escenario Virtual

La emergencia sanitaria que se enfrenta a nivel mundial desde el 2020, ocasionada
por el Sindrome Respiratorio de Oriente Medio por Coronavirus (MERS-CoV), oblig6 a
mantener distancia entre las personas. Lo que ocasiond la suspension de las clases
presenciales en todas las escuelas de la repdblica mexicana. A mediados del ciclo escolar
2020 — 2021, en nuestro pais, la modalidad escolar que se generalizé fue la de las clases a
distancia, ya fuera como clases en linea o clases virtuales. Esto implicé una forma diferente
de interaccion entre estudiantes y docentes, que, si bien era sincrénica y en ocasiones
asincrdnica, no contd con el acercamiento personal o la convivencia presencial que muchas
veces es indispensable para un mejor entendimiento entre los individuos involucrados en
acciones de ensefianza y aprendizaje.

Debido a esta situacion inesperada, cada institucion recurrid a diferentes formas de
comunicacion académica y administrativa, como las plataformas en la web, para desarrollar
las actividades, con el fin de poner en marcha los programas y asi cumplir con su
encomienda educativa. Ante esto, las escuelas normales enfrentaron grandes retos para
continuar con la formacion docente inicial, al cambiar la manera de llevar a cabo las clases
para sus estudiantes, al vivir experiencias a distancia, que, sin embargo, no les alejé de la
apropiacién de la literacidad académica normalista. En este caso, la escuela normal en
cuestion establecio estrategias de comunicacion entre alumnos y docentes apoyadas en

diversas plataformas.
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Por ello, las clases en la escuela normal a partir de marzo del 2020, se
transformaron, ya que se prohibid ir al edificio escolar y, por lo tanto, éstas debieron ser
tomadas a distancia.

Ante esta nueva normalidad de educacion a distancia ha cambiado mucho la forma

en que se ensefia y la forma en que se aprende, pasamos de estar sentados en

nuestros bancos escuchando la clase del maestro, compartiendo ideas, escuchando

opiniones y desarrollando actividades a verlos a través de una pantalla. (C7, A7, h.

1)

Asi con algunas variaciones, las formas de desarrollar las clases en linea, al parecer
fueron diferentes a lo presencial, al menos en el aspecto tecnoldgico de la comunicacion.
Porque la accion didactica se realizd de manera virtual. En la escuela en cuestion, se trabajo
a través de las plataformas de Google: Google Classroom y Google Meet, donde “los
alumnos pueden estar en contacto con el maestro” (C7, A7, h. 1) al subir sus tareas y al

tener clases en linea a traves de la pantalla digital.

La comunicacion entre docentes y alumnos se apoyo en la red social de WhatsApp.
“Las clases comienzan a través de un enlace de Meet que es enviado por WhatsApp por los
grupos de los maestros” (C7, A7, h.1). Al parecer los alumnos ya conocian y habian
trabajado con estos medios, pues no refieren que hayan tenido dificultades para su manejo.
En la literacidad académica se “asume el componente ideolédgico de la lectoescritura como
algo que siempre esta presente pero que depende del uso contextual que se le dé a ésta”
(Zavala 2004, p. 439), ya sea en el escenario presencial o en el escenario virtual.

Los estudiantes tomaron conciencia de la dependencia del internet en sus hogares

para poder conectarse a sus clases en linea, “ahora todo depende de que tan bien funcione
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tu internet, de cuantos usuarios estén usandolo, de plataformas que jamas cargan o por las
fallas de electricidad” (C18, All, h.1). De igual manera, al no poder ir a la escuela de
forma presencial, debieron descargar los textos que requerian para realizar sus labores
académicas: “En la mayoria de las clases leemos lecturas que indica el plan, pero también
existen ocasiones que tenemos que buscar otros libros en internet para poder entender
mejor el tema” (C14, A9, h.1).

De esta forma los estudiantes, al dejar las clases presenciales, siguieron los
programas educativos apoyados en la tecnologia, mediante interacciones virtuales con sus
docentes y con sus propios compafieros. Sin duda la literacidad académica al estar en
relacion con las tecnologias de la informacion y comunicacion, pero ahora de forma virtual
genero la interaccion docente— alumnos. De igual forma se rescataron de los textos de los
alumnos las formas en que ellos la perciben. Es este escenario aulico virtual, se
manifestaron los siguientes contextos diferentes y a la vez parecidos a los presenciales.

Aparece en primer lugar la clase donde se asignaban los textos para ser leidos por
los estudiantes, el aula virtual de los alumnos expositores, quienes “elaboran un
organizador gréfico, un collage, diapositivas, un resumen, conclusién o cualquier cosa que
se le ocurra a la docente con el fin de que para la préxima clase una cierta cantidad de
alumnos exponga ese tema y medio charlar” (C7, A7, h.1). Ademas, sefialaron que, en este
tipo de clases se les encargaban muchas tareas “y quiere que las entreguemos ese mismo
dia, a veces son como 4; y pues tenemos que hacerlas a pesar de que tenemos mas tareas
porgue también tenemos otros maestros” (C12, A5, h.1), considerando que “ya aprendimos
las lecturas que nos mand6 a monton” (C7, A7, h.2). En este sentido cabe destacar que “leer
y escribir no son fines en si mismos: uno no lee o escribe para leer y escribir. Al contrario,

son formas de lograr objetivos sociales y practicas culturales mas amplias” (Zavala 2009a,
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pp. 23 - 24), que en este caso los alumnos llevaron a cabo sin mucho apoyo del formador.
También, los estudiantes dejaron ver que los docentes actuaban asi porque no poseian
dominio del tema “nos puso una lectura para que la analizdramos y un compariero le
preguntd de qué se trataba y ni la maestra sabia de qué se trataba” (C12, A5, h.1), pero
leyeron los textos propuestos a pesar de ello, porque, “las habilidades letradas no son
Unicas, universales o neutrales sino que se generan a partir de usos diversos con la lectura y
la escritura y, por eso mismo, se van desarrollando toda la vida” (Zavala, 2009a, p. 32), y
en esto residia el interés del alumno por aprender. Entonces este escenario de los alumnos
expositores, se presentd en ambas situaciones tanto presencial como virtual y fue compleja
la forma en cdmo se desarrolld, ya que los alumnos se sintieron solos en el desarrollo de sus
practicas letradas.

El segundo contexto que sefialaron los estudiantes normalistas, el aula virtual
incluyente y generadora de aprendizajes, comprendi6 aquellas clases virtuales en donde los
docentes mostraban una metodologia mas incluyente en el aula, cuando se “inicia dando
una introduccién del tema, si es un tema nuevo nos da ese tiempo y espacio para ir
despejando las dudas que tengamos” (C9, A8, h.1). Destacaron, ademas, que las estrategias
didacticas que se utilizaban, “nos llevan a reflexionar, su practica no es mera tradicional,
sino que sabe como hacer que todos participemos y nos sintamos en confianza de decir lo
que pensamos, sea cual sea la idea” (C11, A2, h.1). Esto hizo que este tipo de clases fueran
muy entendibles, porque en ocasiones partian de las experiencias que han vivido los
estudiantes normalistas en sus escuelas de practica.

Los docentes retomaban las ideas de los alumnos y los llevaban a modificarlas con
ejemplos o con circunstancias que les fueran cercanas, porque las practicas letradas que

realizaron los estudiantes en este tipo de escenarios eran “maneras de leer y escribir que
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articulan construcciones particulares de la realidad y que solo tiene sentido en el marco de
éstas” (Zavala, 2009a, p. 28) con el apoyo del formador. Este escenario guarda similitud
con el aula presencial dinamica y reflexiva, ya que en ambas el docente impulsa a los
alumnos a aprender con estrategias que los llevaron a construir sus conocimientos y por
ende a conformar su literacidad académica.

Un tercer escenario, el aula virtual unidireccional, tiene que ver con el docente que
monopoliza la charla sin interaccion con los alumnos, al proyectar hasta 30 diapositivas o
videos, donde les decia “les voy a proyectar unas diapositivas para que me escuchen y
pongan atencion y nos va explicando el tema” (C15, A4, h.1), asi se pueden ir las dos horas
de clase, escuchando al docente “todo es escuchar a la maestra, y en algin momento puede
llegar a cansar” (C15, A4, h. 1). Para ellos, este tipo de exposicion no los conducia a la
reflexion porque no habia intercambio de opiniones en el transcurso de la misma, se
limitaban a cumplir con las tareas que solicitaban; y a enviarlas a tiempo, para evitar sus
reclamos por la tardanza. Sin duda y de acuerdo a Pahl y Rowsell, 2005, “sigue existiendo
una brecha entre las formas en que se ensefia a leer y escribir en la escuela y el conjunto
sofisticado de précticas que los estudiantes usan fuera de ese ambito” (Zavala, 2009a, p.
34), dado que el formador no evolucionaba en sus practicas y no tomaba en cuenta los
saberes y experiencias cotidianas de los estudiantes.

Semejanzas y Diferencias entre los Escenarios Presencial y Virtual

En primer lugar, en esta contrastacion entre lo presencial y lo virtual, se puede
afirmar que la forma de participacion en la clase no vario: “De manera presencial solia
levantar la mano y esperar a que la maestra me diera permiso de poder hablar” (C17, Al,

h.1), y después, de manera virtual utilizando Google Meet, los alumnos recurrieron a “la
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opcion de levantar una mano como simbolo de participacion” (C17, Al, h.2), es decir
esperaban la anuencia del docente con respeto para emitir sus ideas.

Ademas de realizar las actividades solicitadas en clase que implicaban leer y
escribir, descubrieron nuevas aplicaciones y estrategias tecnoldgicas, que abrieron otras
expectativas en la comunicacion dentro de una literacidad académica virtual. Por lo que, el
ritmo del trabajo académico siguid, con la modalidad en linea, al utilizar palabras nuevas en
el lenguaje académico, como classroom, meet, WhatsApp, videollamadas, entre otras. En
segundo lugar, tanto en el escenario presencial como en el virtual los estudiantes siguieron
desarrollando las actividades marcadas en los programas de estudio, con algunas variantes
en las estrategias utilizadas por los docentes en ambos escenarios. De esta forma las
practicas letradas que implicaban leer, escribir y hablar en diferentes eventos s6lo se vieron
transformadas en relacion a los medios utilizados para llevar a cabo la comunicacion e
interaccion entre docentes formadores y estudiantes normalistas.

En tercer lugar, en estos escenarios presencial y virtual, cuando se trataba de
presentar evidencia de los textos obligatorios de cada curso, los alumnos sefialaron una
serie de pasos a seguir para analizarlos antes de abordarlos en clase. Primero los lefan, no
sin antes enfrentar problemas para analizarlos “me costaba un poco de trabajo el
entendimiento de ese tipo de lecturas, ya sea por el lenguaje utilizado o por otra cosa” (C2,
A2, h.2), luego subrayaban las ideas principales, para enseguida esquematizar o resumir el
contenido, ya sea para presentarla como evidencia (tarea) o para hacer sus exposiciones
frente a sus comparieros de clase. De esta manera, la lectura siempre fue el punto de partida
en cada actividad realizada en ambos escenarios.

La forma de enfrentar este evento letrado mostr6 la preocupacién del estudiante por

alcanzar el grado de comprension solicitado por el docente formador y de esta manera
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poder interactuar con él y con sus propios comparieros, de ahi que la literacidad académica
“constituye la apropiacién de practicas discursivas orales y escritas que se desarrollan como
parte del sentido que las personas dan a su experiencia en el proceso de socializacion”
(Zavala, 2009b, p. 7).

En cuarto lugar, en ambos contextos, la lectura es indispensable para trabajar en
clase y muchas veces puede ser un reto para los estudiantes, por lo que, al cambiar sus
rutinas de estudio, los estudiantes sintieron la presion por comprender los textos, aunque a
veces éstos fueran muchos y por consiguiente las evidencias escritas también. Por lo que la
lectura y la escritura significaron para ellos un reto continuo a lo largo de su formacion. Un
reto que implicaba atender en cualquier circunstancia lo solicitado por los docentes.

De acuerdo a lo anterior, en quinto lugar, como sefiala Canagarajal, 2003, “escribir
ya no es solo un producto (linguistico) o en proceso (cognitivo) sino una practica situada,
social, material, ideoldgica e historica” (Zavala, 2011, p. 56) acorde a lo sefialado en los
planes de estudio, de acuerdo a la transposicion didactica que generaba el docente formador
en la clase. Asi iniciaban la construccion o reconstruccién de sus conocimientos, para luego
a través de la mediacion del docente integrar en su repertorio el lenguaje académico
requerido para avanzar en sus aprendizajes como estudiantes normalistas. De esta forma,
“la literacidad académica involucra saber coémo hablar y actuar en los discursos
académicos” (Boughey, 2000, p. 281) que se generaban en interaccion aulica.

En sexto lugar, la dindmica de cada clase dependia de la forma en como el docente
formador proponia a los profesores en formacion las actividades a desarrollar. En esto se
destaca que, predomina el respeto entre docentes y alumnos, porque entre ellos el lenguaje
formal es imprescindible, “los maestros interactian con nosotros de una forma respetuosa y

amable” (C5, Ab, h.1) sefial6 un alumno, mientras que otro menciono que “mi relacion con
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la maestra ha sido muy formal, siempre me he dirigido hacia ella como usted, la aprecio
mucho” (C3, A3, h.3), asi las formas de comunicacién establecidas permitieron el flujo de
diversos simbolos, valores y comportamientos con alta significatividad para los
interactuantes (Beuchot Puente, 2000).

En séptimo lugar, las situaciones académicas, al iniciar la clase, muchas veces
surgieron con base en una pregunta, “la maestra siempre planteaba la interrogante al azar
¢qué vimos la clase anterior? y de ahi partian un sinfin de preguntas.” (C2, A2, h.1). En este

punto, la mediacion que desarrollaba el docente permitia estas interacciones. “Esta practica

mediadora de la ensefianza logra establecer un puente entre el alumno y el conocimiento,
entre lo que sabe y lo que no sabe, entre sus saberes previos y los conceptos, entre su
presente y su porvenir” (Salinas Quintanilla, 2012, p. 160). Asi, los docentes formadores, a
través de la mediacién, guiaron a los estudiantes a leer, analizar, comparar, llegar a
acuerdos e intercambiar ideas que a través de estos eventos letrados les permitia construir la
literacidad académica propia de un docente en formacion en una escuela normal.
Situaciones que se presentaban en ambos escenarios y que dieron lugar al desarrollo de la
literacidad académica a través de las practicas letradas generadas en las aulas de clase
presencial y virtual.
Las Précticas Letradas y la Agencia en los Escenarios Presencial y Virtual

Los escenarios presencial y virtual se convirtieron en espacios poco experimentados
que generaron la agencia en los estudiantes. En el escenario presencial, en ocasiones
surgian momentos de incertidumbre en los estudiantes que tenian que enfrentar para
avanzar en sus aprendizajes. En este sentido, la agencia desarrollada en la interaccion

grupal giraba en torno al cumplimiento de las evidencias habladas y/o escritas, tomando
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como fundamento la lectura de un texto. Los trabajos que con mayor frecuencia

realizdbamos eran lecturas” (C3, A3, h.1) con base en los programas de estudio (SEP,

2020). Ademas, sefialaron que, en muchas ocasiones las lecturas dan pie para que se forme

el debate” (C2, A2, h.2) donde el pensamiento critico afloraba ya que, el material de

trabajo daba mucho para realmente sacar nuestro pensamiento critico y claro poner a debate

nuestras ideologias” (C2, A2, h.2). En estas oportunidades de didlogo expresaban su
agencia, porque ésta en general, hace referencia a la capacidad socioculturalmente

mediada que tienen los individuos para actuar y elegir en el marco de los efectos de las
fuerzas ideoldgicas que han construido su subjetividad” (Ahearn 2001, Ashcroft et al. 2000
como se citd en Zavala, 2011, p. 52).

Lo anterior tiene que ver con las experiencias que los estudiantes han forjado a lo
largo de su vida. Una buena parte de los alumnos siempre tuvieron claro que iban a ser
profesores: “recuerdo bien que desde que yo estaba en la primaria, cursaba alrededor del
cuarto o quinto grado ya sabia que queria ser maestro de primaria” (Aul, Al, h.1); “es
impresionante como desde preescolar comenzaba a tener nocion de la profesion a la que me
queria dedicar cuando fuera mayor (cosa que Vivo actualmente)” (Au2, A2, h.2); “ahi
termine mi preescolar, desde ahi decia que yo queria ser maestra ... ya que mi maestra era
muy buena conmigo y me gustaba mucho eso” (Au4, A4, h.1). Entonces, sus vivencias
familiares y el deseo de formarse como docentes prevalecieron en las decisiones que
tomaron ante las dificultades que enfrentaron durante su formacion inicial, sin dejar de lado
la formacion docente recibida en la escuela normal y que sin duda permed en su agencia.

Por otra parte, el trabajo virtual fue complicado, ya que debian cumplir con las

tareas encomendadas en cada clase, enviarlas a tiempo a la plataforma establecida para
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alcanzar buena calificacion y eso les generd ansiedad y estrés, al respecto un alumno
expuso que: “Al final estoy escuchando la catedra que [la docente] esta impartiendo, pero si
te soy sincero solo estoy ansioso para cuando diga “eso es todo chicos, nos vemos en la
siguiente clase” (C10, A6, h. 1). Esta falta de confianza con los docentes acrecentd sus
estados de ansiedad y estrés, al no ser tomados en cuenta por estos. ,Como aprender si se
sienten abrumados y cansados? Por otra parte, esa misma desconfianza también dificultd
sus aprendizajes. Por lo que se puede deducir, que la agencia en la construccion de
précticas letradas desde la virtualidad se relaciond con las dificultades de acceso y conexion
a los recursos tecnolégicos. Aungue, una vez establecida la comunicacion, ésta se realiz6 de
manera agil y permitio la expresion de experiencias, conocimientos, percepciones que los
profesores en formacién construyeron desde el aula y desde la experiencia en otros centros
educativos. Sin embargo, en muchos casos la usabilidad de los dispositivos virtuales
permanecio anclada en modelos tradicionalistas de la educacion, en donde cabe la pregunta:

¢El maestro ensefia, el alumno aprende?
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Lenguaje, Recurso Polisémico para la Mediacién en la Construccién de Practicas
Letradas

Desde los Nuevos Estudios de Literacidad, “se entiende la lectura y la escritura
como practicas inherentes a las relaciones sociales” (Lorenzatti, Blazich & Arrieta, 2019, p.
3) que se encuentran “conectadas al mundo social, a partir de determinadas formas de
actuar y de creer, y de diversas maneras de interactuar con el lenguaje oral” (Zavala, Nifio-
Murcia & Ames, 2004, p. 9). Para estudiar estas practicas letradas, en el contexto del aula
normalista, se parti6 de un marco interpretativo que se apoya en la fenomenologia y en la
hermenéutica; por ello, se ubica en la realidad educativa de los estudiantes normalistas,
donde se buscdé comprehender e interpretar el desarrollo de sus practicas letradas,
enmarcadas en la literacidad académica desde una perspectiva analdgica barroca apoyada
en la narrativa de la triple mimesis de Ricoeur.

Las multiples actividades que los estudiantes normalistas realizaron durante su
formacion profesional inicial tomaron como base comunicativa las practicas sociales del
lenguaje, implicitas en los eventos letrados que se efectuaron en los salones de clase. En
este tenor, se partioé de un analisis hermenéutico de cartas, autobiografias y del registro de
sesiones colectivas que permitieron reflexionar sobre este fendmeno, con las preguntas,
¢como construyen los estudiantes normalistas su literacidad académica?, ;cOmo interviene
el lenguaje, los textos y la lectura para enfilar su literacidad académica?, ¢qué
implicaciones se generan en los procesos de interaccion y mediacién entre docentes y
estudiantes?, ¢cudl es la naturaleza de los significados que emergen de los alumnos durante
la construccion de la literacidad académica? interrogantes que permitieron a los estudiantes
normalistas expresar, mediante un lenguaje plurivoco, sus experiencias en torno a las

practicas letradas en las aulas de clase.
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El Lenguaje y su Plurivocidad en Interaccion

El lenguaje, entendido como cddigo socialmente compartido, posee un caracter
plurivoco. Los estudiantes, al utilizarlo, parten de una realidad conformada por saberes,
experiencias de vida impregnadas de creatividad, al interactuar con otros mediante
conceptos y codigos establecidos previamente por la sociedad de la que forman parte. En

este sentido, Gadamer 1998, Heidegger, 2000, Ricoeur, 1999, sefialaron que, el lenguaje

tiene un referente, un acontecer, “una cosa viva, algo que devine constantemente y que no
es susceptible de ser aprehendido ni en estructuras, ni en conceptos ni en categorias”
(Rivera Kamaji, 2006, p. 107). Es considerado como el instrumento que utiliza el ser
humano para establecer acciones esenciales de la propia existencia, como lo es, aprender
una profesion. Al precisar la necesidad de comprension del ser humano ante el mundo,
Ricoeur (2002) expresé “El decir designa la constitucion existenciaria y el hablar su
aspecto mundano, que cae en la empirica” (p. 88), utilizando el lenguaje como un codigo
que se expresa en simbolos, de este modo, en la formacion docente inicial, el lenguaje
académico guio las interacciones en la construccidn de las practicas letradas en las aulas
normalistas.

Desde la perspectiva de los estudiantes, el lenguaje académico, es un proceso activo
que representa, en algunos casos, un acto poco consciente. “Sin duda el lenguaje ha sido el
aprendizaje mas inconsciente que sigo adquiriendo en la normal” (C24, A8, h.2), éste se
produce en el desarrollo de las practicas sociales del lenguaje que se desarrollaron en el
aula; donde cada alumno lleva consigo experiencias o vivencias que se manifestaron en

interacciones durante la clase; y se plasmaron en documentos narrativos.
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No recuerdo con exactitud el dia, pero si que fue en una clase que tocaba las dos
primeras horas, o sea de 7 de la mafana a casi 9. Claramente, para muchos, son
horas en las que ain no estamos en mood tan eficaz, ya que influyen las horas
suefios o la rutinaria diaria que manejamos. En lo particular, mi rutina en esos
tiempos si era un poco cansada, mas por el hecho de vivir sola. (C3, A3, h.1)

En esta expresion, la estudiante visibiliza la realidad desde sus percepciones e
historia transcurrida en el aula presencial. EI hecho de vivir sola influia en su estado de
animo y en su disposicion por aprender. En este relato se revelan las dificultades personales
como el cansancio que enfrentd durante sus clases presenciales. En su lenguaje refleja la
época a la que pertenece; el uso de palabras o anglicismos, que la juventud actual utiliza de
manera cotidiana. Aprender con suefio y a pesar del suefio es caracteristico en las clases
presenciales, expresado en ideas que cobran un significado académico y un significado
social por el hecho de la convivencia durante el aprendizaje.

Por otro lado, al pasar al escenario virtual; otro alumno, en el mismo sentido, dejo
Ver sus preocupaciones.

Las clases en linea me tienen por demas abrumado, en especial una clase, y si te soy

sincero creo que es mi culpa, porque yo no estoy entendiendo lo que la maestra nos

explica, aunque ninguno de mis compafieros tampoco. (C10, A6, h. 1)

¢Qué es lo que quiere mi maestro que yo aprenda?, ;A qué vengo a la escuela?
pareciera decir el estudiante que no logré acceder al lenguaje académico del docente
formador. En ambas situaciones, el sentido de lo expresado por los estudiantes, en los
textos, deja ver lo que ellos son como personas; lo que significa ser estudiante de
magisterio, en un contexto eminentemente complejo, en el que se exige un compromiso

consigo mismo, que se reflejé en los estados de animo y preocupaciones por aprender
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durante el desarrollo de sus practicas letradas. En el aula de clase, las practicas letradas
fluyeron a la par de la sensibilidad de los estudiantes, de sus preocupaciones, alegrias y
tensiones, porque les preocupaba y ocupaba hacer adecuadamente su trabajo académico.

El manejo del lenguaje académico es esencial en la formacion docente. “Cuando me
toco exponer investigué en diferentes fuentes confiables para estar bien preparada y poder
hablar bien de mi tema, pues si no investigaba bien, mis compafieros no entenderian la
teoria” (C16, Al0, h.1), expresion que refleja la importancia del lenguaje académico que
debe utilizar el estudiante para comunicarse con sus iguales durante los procesos de
interaccion en el aula de clase; aunque, el lenguaje utilizado en el aula puede ser
polisémico, los estudiantes buscaban darle el sentido que los textos expuestos marcaban,
dejando un poco de lado el lenguaje coloquial para dar paso a uno convencional propio de
las disciplinas manejadas en su proceso formativo.

Mediante el lenguaje se expresa la vida “no es la vida la que crea el lenguaje, sino el
lenguaje el que crea la vida” (Agamben, como se citd en Arriardn, 2020, p. 216). El
lenguaje es propio de lo viviente, donde se interpreta la realidad desde posiciones subjetivas
que el individuo construye desde un entramado social, cultural, econémico, entre otros
aspectos, que lo conforman como ser social y que es llevado a las aulas escolares. Asi, en
las aulas surgio el lenguaje de manera espontanea caracterizado por expresiones coloquiales
que retrataban lo que son los estudiantes en sus comunidades, en sus familias y que
coincidio en el aula con las experiencias de los docentes formadores durante la interaccién
didactica.

Creo esto porque hay cuestiones en la que nos entendemos, hablamos de temas que

los maestros también conocen como nuevas series o peliculas, las redes sociales o
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simplemente nos brindan la confianza para no vivir esta cuarentena solo por el

ambito académico. (C18, Al1, h. 2).

Es decir, no dejaron de lado las interacciones sociales virtuales que no requerian de
textos curriculares, sino que partian de sus experiencias y vivencias para enfrentar de
manera conjunta la época de pandemia que obligd a estar lejos de las interacciones
personales. Desde estas configuraciones, el lenguaje no fue univoco, sino que, respondio a
la plurivocidad de las ideas expresadas en los diferentes textos de los estudiantes; y pudo
ser, el lenguaje, utilizado como una herramienta para lograr la interpretacion analdgica del
texto, porque en este contexto académico las expresiones fueron variadas y siempre podrian
ser interpretadas desde diferentes enfoques que, en algunas ocasiones, pudieron dar paso a
la equivocidad.

Al momento de que me toca estar exponiendo dije una palabra incorrecta la cual a

nadie de mis compafieras le parecié graciosa ni nada por el estilo, solo a mis

comparieros varones que empezaron a interrumpir la clase con risas. (C2, A2, h. 1).

Las diversas interpretaciones sobre lo expresado en clase, partieron de la
complejidad del lenguaje utilizado por el expositor y de las representaciones culturales y
académicas de quienes le escuchaban. La arbitrariedad en el uso del lenguaje, en ocasiones
unifico; pero en otras, establecio diferencias que lo hace Unico, porque atiende a la
diversidad de pensamiento, que enriquece la plurivocidad; y hace de éste un dispositivo
susceptible de analizarse desde la mirada de la hermenéutica analdgica.

Lo analogo es lo que se predica o se dice de un conjunto de cosas en un sentido en

parte idéntico y en parte distinto, predominando la diversidad; es idéntico segun

algo, segun algun respecto, y diverso de modo simple (simpliciter diversum et
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secundum quid idea); esto es, es diverso de por si y principalmente; y solo es

idéntico o semejante de modo relativo o secundario. (Beuchot Puente, 2000, p. 38).

Partiendo de la imaginacion practica de los estudiantes se tratdé de encontrar las
diferencias, encontrar el significado que se acercara a lo expresado por el autor del texto, en
este caso los estudiantes, en un contexto determinado, en ese ejercicio cotidiano en las aulas
de clase, ya sea presenciales o virtuales, donde lo incorrecto de una expresion, de acuerdo
con lo que sefialé una alumna, no lo era necesariamente, ain y cuando sus comparieros lo
hayan interpretado desde otra perspectiva, propia de contextos culturales e ideoldgicos de
quienes comparten el mismo lenguaje y lo expresaban en sus textos orales.

Los textos que conformaban las practicas letradas del estudiante normalista, en
donde convergian las personalidades de los actores educativos, dejaron ver la potencia de
su pensamiento, que, en primera instancia, lo identificaba como ser “el lenguaje no se
relaciona solo con la mente sino con el cuerpo, lo que implica relacionarlo con la parte
afectiva y simbdlica, de ahi que subraye su carécter de accion, de declamacion, de
evocacion y de sacramento” (Agamben como se citd en Arriaran, 2019, p. 94).

El caracter abierto del lenguaje no se circunscribié Unicamente a la lectura y
escritura, sino que abarcé muchos mas campos, como las expresiones de los estudiantes que
denotaban experiencias del cuerpo cargadas de significados: “Empezamos a platicar
mientras haciamos fila” (C1, Al, h.2) que expres6 orden y seguimiento de reglas en la
postura corporal; “en consecuencia del mood que tuve esos dias” (C2, A2, h.2), expreso
corporalmente su estado de animo ante las circunstancias vividas; “durante la sesién no
pueden faltar las risas ya que somos muy espontaneos y solemos decir cada cosa jaja” (C2,

A2, h.3), que mostro expresiones y sonidos caracteristicos de la juventud. En este sentido el
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ser humano como lo sefial6 Agamben “es un ser viviente ligado a su lenguaje” (como se
cité en Arriaran, 2020, p. 216), porque en éste se reflejan las acciones e interacciones
cotidianas del presente y del pasado, cargadas de significados producto de sus
interpretaciones con la realidad en la que se desenvuelven, que se manifestd en diversos
tipos de textos, hablados, escritos o iconograficos, que evidenciaron la carga cultural y
académica en la naturaleza de sus significados. Sin embargo, las interacciones entre
docentes y alumnos dieron lugar en muchas ocasiones, a eventos letrados como la
exposicion oral, la escritura de textos y la lectura de documentos académicos en los que los
estudiantes reflejaban el desarrollo de su literacidad académica a través de un lenguaje
cargado de significados de naturaleza académica.

El Texto Escrito, Reflejo de la Realidad

Los textos escritos durante la formacion docente, fueron invariablemente textos
académicos de diferentes tipos, porque un texto puede manifestar diferentes intenciones de
acuerdo a quien lo emita. Los textos que se manejan en el ambito académico se definen por
sus caracteristicas linglisticas internas, asi como por su estructura informativa y abstracta,
asi, cumplen con una funcion comunicativa de acuerdo con el lenguaje que se utiliza en
ellos; sin embargo, “un texto es algo mas que un conjunto de oraciones, todas en pie de
igualdad y comprensibles por separado” (Muinelo Cobo, 2004, p. 193) porque todo texto
tiene, ademas, un sentido que busca proyectar de manera externa.

Los textos académicos, en un sentido estricto, pueden ser orales, escritos o
audiovisuales. Enfocados en el texto escrito académico, éste, permite la mediacion entre la
subjetividad del estudiante, del docente y de la realidad compartida. La significacion de la
realidad vivida por los normalistas aparece mediada por simbolos, que no necesariamente

estan referidos a la escritura, sino que la vida misma se puede expresar simbélicamente a
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través de sus acciones, de sus gestos, de su cuerpo, de sus mitos, de su manera de encarar la

vida.

De esta forma, la escritura de textos académicos como evidencia de practicas
letradas, condujo a los estudiantes al desarrollo de su literacidad académica. Para ellos
escribir fue todo un reto, porque “hay algunas veces que debemos escribir ensayos o
experiencias...y debemos escribir de una manera entendible y profesional...esa manera de
redactar se me ha pegado mucho a la hora de textear con mis amigos y familiares” (C16,
A10, h.2), expresiones que denotan una carga cultural académica que se manifesté en sus
acciones cotidianas sociales o en las escolares. “Desde que ingresé a la normal hasta
ahorita... he cambiado muchisimo en cuanto a la redaccién de mis textos y a todo tipo de
actividades que no solia hacer y que hoy en dia es muy comdn para mi” (C17, A1, h. 5). Se
mostré el ethos normalista en estas expresiones, como comportamientos propios de un
estudiante normalista. Sin embargo, en este proceso de apropiacién, tanto tedrica como
practica, de la cultura normalista se observan espacios en los contenidos curriculares en los
que hace falta tomar en cuenta las experiencias sociales de los estudiantes, ya que éstos se
centran méas en lo que piden los programas de estudio y no en sus experiencias de la vida
cotidiana. En este sentido, desde un contexto social, una préactica situada cobra
significatividad en el momento de la interaccion.

Al abarcar lo que las personas hacen con los textos y lo que estas formas significan

para ellos, esta mirada social de la literacidad agrega la perspectiva de las practicas

a los estudios de los textos, a partir de un marco en el que la lectura y la escritura

son concebidas como actividades situadas en el espacio entre el pensamiento y el

texto. (Zavala, 2009a, p. 24).
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No obstante, al producir un texto, los estudiantes debieron considerar ciertos
elementos, como las normas gramaticales, sintaxis, ortografia, entre otras; pero, sobre todo,
la normativa que indicara el contexto institucional en el que se producia el texto, una
escuela formadora de docentes inserta en una cultura centralizada que se rige por planes y
programas de estudio con un modelo nacional e inscritos en el modelo por competencias;
determinantes que aparecieron en el discurso de docentes y alumnos; y por ende en el
ejercicio de las practicas letradas. Donde muchas veces intervino en este evento letrado el
capital cultural que es propio de la comunidad de la que proviene el estudiante. De esta
forma, con esta carga cultural tanto académica como ideoldgica, los estudiantes normalistas
podrian realizar diferentes tipos de textos, ya que, “los tipos de textos que manejamos
suelen ser... informes de practica, protocolos de investigacion, informes de algin contenido
en particular, ensayos, monografias” (C17, Al, h.4). Sefialaron, diversos géneros textuales
propios de formacion docente, en el entendido que la funcion que, la mayoria de las veces,
cumplen estos textos es informativa; aunque “nunca Se construyen en torno a una Unica
funcién del lenguaje, siempre manifiestan todas las funciones, pero privilegian una”
(Kaufman & Rodriguez, 1993, p. 22). Mismas que aparecen en cada uno de los programas
de las diversas asignaturas, con lenguaje disciplinar y acordes a las competencias sefialadas
en el perfil de egreso, que sin duda marcan las pautas a seguir en la construccion de la
literacidad académica de los estudiantes normalistas; pero, sobre todo, configuran una
realidad desde lo normativo, en la que se soslaya una formacion ajena a la vida en los
centros escolares.

Lo anterior se observé en lo narrado por los estudiantes, donde se mostré el apego a
los marcos normativos y pedagogicos insertos en el plan de estudios. En este sentido

expresaron que en sus clases construyeron diversos tipos de textos.
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descriptivos, expositivos, cientificos, argumentativo, algunas veces dependiendo de
la asignatura hemos llevado textos narrativos y literarios o incluso instructivos que
son aquellas instrucciones que seguimos por los maestros y todo ello lo redacto con

la finalidad de plasmar lo que yo he hecho en las letras (C17, A1, h.4).

Lo que indica que cada documento que escribieron los estudiantes tenia para ellos
un sentido académico, un por qué, que iba de acuerdo al propésito sefialado por el docente
formador en cada asignatura.

Los textos que yo he redactado en mis clases es en cuanto a la lectura que estuvimos

analizando, o cuando investigamos algun tema realizo un escrito acerca de ello...

para hacer un analisis més critico del tema, me ha ayudado mucho para comprender
més el tema ya que al momento de redactarlo solo escribo los puntos que para mi se
me hicieron méas importantes y que me van ayudar para poder participar en la clase.

(C15, A4, h.2).

Para la formacion inicial del profesorado, por ejemplo, escribir textos académicos
estd sefialado en los programas de estudio normalistas, por ello, los estudiantes se sentian
presionados y comprometidos con su elaboracion. Significaba para ellos, el escribir, la
exposicion del sentido que tenia para ellos su formacién docente.

En las practicas escolares cotidianas la produccion de diversos textos se realizd
desde la mediacion con los otros, con las fuentes de conocimiento y consigo mismo. “Un
texto es un objeto de interpretacion unico, holistico, un compuesto de partes y todo en una
relacion inescindible y reciproca y, por tanto, plurivoca, cuya reconstruccién, admite
Ricoeur, adquiere la forma de un proceso circular” (Muinelo Cobo, 2004, p. 193). Si bien

los textos que producian los alumnos eran requerimientos para sus clases, encerraban el
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mundo de lo que habian vivido hasta ese momento y buscaban representar sus ideas a
través de palabras que los acercaran a lo solicitado en el curriculo oficial.

Los estudiantes, elaboraron sus textos académicos acordes a su formacion, sin
embargo, seria necesario que recuperaran la realidad; es decir, que construyeran el texto en
el contexto en que éste emergia, para darle sentido y significado a lo que escribian; pero,
también, a lo que se lee. Transitar de la univocidad a la plurivocidad de ideas; y con ello,
establecer la mediacion con el otro, al poner el texto en accion y recuperar su propia vida en
ellos, al comprehender lo escrito o dicho para comprehenderse a través del intercambio de
sus significados.

La Lectura como Préctica Letrada en Interaccion

Leer, implica construir significados a partir de la interaccion entre el lector, el texto
y el contexto (Parodi, 2010, p. 66), por ello la lectura es un acto intencionado en las aulas
de clase en el que se persigue un objetivo académico. La lectura de los textos que realizaron
los estudiantes en las aulas normalistas fue siempre intencionada, al poner en juego sus
conocimientos previos al buscar interpretar la informacion que aparece en los textos, en un
evento letrado que se realizaba diariamente. Asi, mediante diversos eventos letrados,
entendidos como, episodios observables que surgieron de las practicas y fueron formados
por éstas a traves de actividades repetidas y regulares, los estudiantes se fueron adentrando
en las formas especificas de la cultura académica normalista. De esta manera, leer, escribir,
exponer, cuestionar, reflexionar, trabajar entre pares, entre otras situaciones, se observan
cotidianamente en los salones de clase, tal como lo describieron los estudiantes en sus
cartas. “Después de argumentar nuestras ideas sobre algo [leido], entramos a la explicacién
del tema, para culminar con base a lo analizado y/o aprendido” (C4, A4, h.1), siempre en

interaccion, ya sea con el texto, con el docente formador o con los propios compafieros. La
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lectura de los textos fue la base de las actividades que realizaban y posteriormente, a través
de la mediacion del docente, conducia a los estudiantes a participar con argumentos
rescatados de los mismos.

En este sentido, la lectura de textos académicos, como préctica letrada, se convirtié
para los estudiantes en un desafio desde su primer dia en clases, en la presencialidad.
Evidencias plasmadas, entre otras cuestiones, en sus narraciones, en las que enfatizaron la
importancia de la lectura como una actividad sine qua non para poder intervenir en clase,
presencial o virtual en escenarios donde cotidianamente, el (la) docente

inicia dando el tema de lo que se hablara en la clase y obviamente nos deja una

lectura para comprenderla, leerla, volver a leer las veces que sean necesarias ya que

tenemos que comprender muy bien lo que dice la lectura, al momento de que ya
comprendimos la lectura empezamos a hablar sobre ella qué es lo que dice el autor
en la lectura, como es que nosotros lo interpretamos y qué podemos sacar de esa

lectura y qué ayuda nos puede dar. (C11, A2, h.1)

La forma de enfrentar este evento letrado mostro la preocupacién del estudiante por
alcanzar el grado de comprension solicitado por el docente formador y de esta manera
poder interactuar con él y con sus propios comparieros, de ahi que la literacidad académica
se constituya en “la apropiacion de practicas discursivas orales y escritas que se desarrollan
como parte del sentido que las personas dan a su experiencia en el proceso de
socializacion” (Zavala, 2009b, p. 7) o del proposito educativo, que los estudiantes deseaban
alcanzar al poner en juego su capacidad de comprension sobre el contenido de los textos

Por otra parte, la lectura fue indispensable para trabajar en clase y muchas veces se
convirtio en una situacion compleja para los estudiantes, uno de ellos sefialé que el “entrar

a la normal fue un cambio muy drastico en mi vida ya que cambio totalmente mi ritmo de
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vida tenia que leer mas” (C11, A2, h. 1), por lo que, al cambiar sus rutinas de estudio, los
estudiantes sintieron la presién por analizar, entender y comprender los textos de los
diversos cursos, aunque a veces éstos fueran muchos y por consiguiente las evidencias
escritas también, esto implicaba nuevas formas de enfrentar los textos o nuevas formas de
leer y escribir, con estrategias que poco a poco fueron surgiendo a lo largo de su formacién.
En donde la plurivocidad de ideas emergidas de los textos leidos los Ilevd a buscarles el
sentido y significado apoyados en la mediacion del docente formador en la mayoria de las
ocasiones. De esta manera, la lectura significaba para ellos trabajo continuo y profundo a lo
largo de su formacién. De acuerdo con Ricoeur la lectura es,

el vector que une el mundo del texto con el mundo del lector ya que en ella se da el

reconocimiento de la tradicion y de los paradigmas de una época, con los cuales el

lector puede identificarse o tomar distancia. (Jiménez Suarez & Fonnegra Osorio,

2010, p. 41)

Es en este proceso lector, los estudiantes al interactuar con los textos, pusieron en
juego sus referentes tedricos o experienciales para comprenderlos 0 no y lo expusieron en
sus interacciones en el aula con los otros actores, al hablar o al escribir sobre el contenido
de los textos leidos. Entonces la lectura se convirtié en un desafio que implicé atender en
cualquier circunstancia lo solicitado por los docentes, quienes se apegaban a los contenidos
tematicos de sus cursos, pero que en ocasiones no se ajustaban a las expectativas de los
estudiantes.

Sus clases se reducen a asignarnos lecturas, lecturas no tan extensas, algunas de

ellas facil de entender, otras no tan facil, los alumnos elaboran un organizador

gréfico, un collage, diapositivas, un resumen, conclusion o cualquier cosa que se le
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ocurra a la docente con el fin de que para la proxima clase una cierta cantidad de

alumnos exponga ese tema y medio charlar. (C1, A1, h. 1)

Lo anterior condujo a los estudiantes a un cierto grado de frustracién o cansancio,
ya fuera por la gran carga de lecturas o por la dificultad de apropiarse del contenido de
éstas, ademas, de enfrentar el interpretarlas para dejar de manifiesto mediante la escritura o
la participacion oral que realmente comprendieron el texto, aun y cuando esto no tenga un
sentido o significado para ellos, mas que cumplir con el docente. Sin embargo, esto, les
exigia pasar de un lenguaje cotidiano o coloquial a uno formal, lo que implico el manejo de
una literacidad que fuera comdn en los docentes de educacion primaria. “La educacién se
apoya en las practicas letradas dominantes que pueden ser vistas como parte de
formaciones discursivas, es decir, configuraciones institucionalizadas de poder y el
conocimiento que toman cuerpo en las relaciones sociales” (Barton y Hamilton, 2004, p.
118). En este sentido, a los estudiantes les costaba trabajo aprender, dejando ver que a
veces cuando leian no encontraban el proposito académico de los docentes al solicitarles el
analisis de los textos y desplegaban su agencia para salir adelante. EIl peso de la institucion
y su deseo de ser parte de la misma los llevd a seguir adelante; pero, ante las dificultades
generaron formas de enfrentarlas, ya sea acercandose a sus compafieros o buscando en linea
lo que no comprendian en clase o simplemente no materializaban lo solicitado como una
queja en silencio al no ser escuchados por los docentes. Entonces, la lectura de textos,
aunque fue llevada en interaccién docente-alumno, muchas veces se torné compleja y
abstracta para los estudiantes, al no llegar éstos a los significados pretendidos por los

docentes.
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Los Significados en la Interaccién Autor — Lector — Contexto

Las interacciones entre docentes y estudiantes en el contexto normalista, durante los
eventos letrados, solian estar inmersas en conversaciones y discursos en los que las palabras
emitidas podian tener mdltiples significados. El lenguaje académico fue la base para las
interacciones sociales de estos actores que, en las aulas de clase desarrollaban las practicas
letradas apoyadas en procesos de mediacion docente. El lenguaje cobr6é vida en las
practicas sociales que fueron mediadas por el docente formador, a traves de la lectura de los
textos obligatorios y de los textos escritos por los estudiantes. A través del lenguaje, los
estudiantes desplegaron las ideas que denotaban los saberes y habilidades que construyeron
en cada sesion de clase y en sus expresiones dejaron ver los multiples significados que le
atribuyeron a cada expresién o palabra que fueron adquiriendo durante su formacion.
Ademas, el lenguaje reflejo el sentido de las palabras escritas por los estudiantes en sus
cartas y mostrd sus estados de animo, su capital cultural, su ethos, dado el momento
complejo en el que estaban viviendo.

El ethos barroco de la comunidad normalista implicé el cruce de las culturas que en
ella confluyeron y marcé el rumbo de dichas interacciones.

A través de una hermenéutica barroca mestiza, multicultural, se puede reunir lo que

se ha separado: la razon y la pasion, la magia y la ciencia, el alma y el cuerpo, lo

profano y lo sagrado, lo moderno y lo premoderno (Arriaran, 2009, p. 155).

Costumbres y creencias que pasan de generacion en generacion se presentan en los
comportamientos de los mexicanos. Situaciones que son presentadas con palabras como el
respeto que denota el sentido valoral de las interacciones en las que se desarrollaba la
literacidad académica en las aulas normalistas. Los estudiantes hablaron de respeto cuando

los docentes se interesaban y preocupaban por ellos en clase. “Admiro y respeto mucho a
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ese tipo de docentes” (C2, A2, h.4), enmarcaron asi la figura del profesor que mostré un
actuar ejemplar, de acuerdo a su capital cultural. Mencionaron el respeto cuando
determinaron que debe ser asi porque son sus superiores. “La manera en la que interactdo
con mis maestros es con respeto” (C5, A5, h.1), que se dio en el marco de las costumbres y
tradiciones del pueblo mexicano, en donde el maestro siempre ha sido un referente cultural
al que se le debe tratar con respeto. La formacién familiar emergié en sus acciones,
producto de las costumbres del pueblo mexicano con todos sus matices, en la que el
respeto, como valor, es un determinante en su proceder. También las acciones de los
docentes tenian de forma implicita el respeto, “ella inicia su clase ddndonos los buenos dias
de manera individual, siempre inicia su clase con halagos, con algo positivo” (C9, A8, h.1)
que habla del profundo respeto que el docente tenia para sus alumnos y para su profesion y
lo demostraba en su trato hacia los alumnos.

Las situaciones en las que se desarrollé la literacidad académica denotaron un clima
de respeto, propio de un ambiente de confianza, en el que el lenguaje fluy6 y dio paso a la
formacion docente, desde el supuesto que esta literacidad se construy6 o reconstruyé en
cada interaccion, al momento de interpretar el sentido de ser docente y de entrar al mundo
de la ensefianza, con un repertorio de palabras que marcaron un lenguaje comdn, que a
veces era dificil de alcanzar, que se adquiria paso a paso en las aulas y en las practicas
realizadas en las escuelas primarias.

La esencia de leer y escribir como préacticas letradas basicas, se percibid en los
procesos mentales que desplegaron los estudiantes al avanzar en su formacion, que, en cada
curso, partio de la lectura de un texto, “nuestra fundamentacion siempre es tedrica” (C23,
A3, h.3) eso implicd que identificaran posturas e ideas tedricas que orientaron su actuar

docente. En este primer encuentro tedrico del estudiante con el texto, primeramente,
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abordaron el contenido de éste, desarrollando estrategias interpretativas para ello. Por lo
que, “lo que hago primero es leer e interpretar el tema que voy a exponer” (C19, A10, h.2),
0 bien, “me preparo de manera que estudio e investigo el tema que me haya tocado
exponer” (C21, A7, h.2), con ello, los estudiantes buscaban rescatar el sentido de los textos
para poder comentarlos ya sea de manera oral o escrita, en clase. Esto es, que se enfocaban
en interpretar lo leido para luego representar sus ideas por escrito de manera sintética,
“debemos hacer un organizador grafico para representar las ideas generales de lo que
leimos” (C23, A3, h.1). En estos procesos la esencia de su literacidad académica fue sin
duda sociocognitiva, porque iba encaminada a que, quienes los leyeran o escucharan,
entendieran el significado de lo que querian transmitir en el contexto académico en el que
socializaban la informacién, a través en una interaccion epistemoldgica de los contenidos
manejados en cada clase, esto es, el texto en su contexto; y que, sin duda, deben estar
relacionados con las competencias marcadas en el perfil de egreso de la licenciatura.

Las intencionalidades que manifestaron los estudiantes normalistas al leer, hablar o
escribir exponia una preocupacién constante por desarrollar su identidad institucional y por
alcanzar una evaluacion que juzgara sus productos o evidencias de aprendizaje. “Cuando
hablamos de evaluacion nos sentimos con una enorme inseguridad ...ya que...se basa en la
revision de tareas entregadas en tiempo y forma” (C4, A4, h.2). Tareas que fueron sus
evidencias de aprendizaje y que ellos esperaban fueran valoradas tomando como base el
buen cumplimiento de las mismas. En este sentido, como evidencias, manejaron diversos
tipos de textos como “informes de practica, protocolos de investigacion, informes de algin
contenido en particular, ensayos, monografias” (C23, A3, h.4), como productos para ser
evaluados. En ellos, se reflejaron los aprendizajes, “desgloso mis ideas...pongo en practica

mis habilidades” (C23, A3, h.5). La intencion en sus cartas fue mostrar su personalidad
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como estudiantes que sabian que cada practica letrada se realizaba para cumplir con lo
establecido por cada maestro, de acuerdo al curso contenido en el programa de estudio.
Leer, escribir y hablar se convirtieron en tareas permanentes, desarrolladas durante los
diversos eventos letrados en el aula de clase con la intencion de demostrar el avance de las
competencias de los estudiantes normalistas y que a la par mostraban la construccion de la
literacidad académica normalista.

La naturaleza de los significados que construyeron los estudiantes en torno a la
literacidad académica cuando estaban en interaccion aulica, tenian que ver precisamente
con el lenguaje, con los textos que producen y con las acciones que iban de la mano con
estas actividades academicas: leer, escribir, hablar. Es decir, leer para ellos giraba en torno
a la teoria que debian aprender y relacionar con sus actividades de practica docente, como
significados teoricos y practicos que debian orientar su trabajo docente. Escribir, requeria
demostrar lo que lograron comprender de lo leido o experimentado en su trabajo diario,
como un trabajo sociocognitivo en el que relacionaban sus saberes practicos con los
tedricos. Hablar, requeria demostrar el dominio de la teoria frente a otros, en un saber ser
ante los demés que los identificara como docentes. La naturaleza de los significados
tedricos y practicos, que manejaron los estudiantes normalistas, era académica, con una
fuerte influencia del manejo didactico de los contenidos, asi como de las costumbres
barrocas del normalismo mexicano, que debieron demostrar durante sus practicas docentes
en la escuela primaria.

Leer, escribir y hablar como practicas en las que el lenguaje fluyd y abrié un
horizonte plurivoco de ideas y pensamientos, permitieron la potencializacién de
competencias para favorecer el desarrollo académico y social de los estudiantes en un

mundo que sigue enfrentando cambios e incertidumbres. Son a la vez, acciones que en el
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espacio de formacion normalista, es decir dentro de un ethos normalista, les otorgaba
identidad; porque, sus actividades estaban impregnadas de un lenguaje especifico:
planeaciones didacticas, evaluaciones, préactica docente, entre otras, de multiples textos que
requerian de su reflexion, de conocimiento y lectura constante que denotaban el desarrollo
de una formacién docente con caracteristicas propias de un docente de educacion primaria,
formado en una escuela de nivel superior con una identidad cultural diferente al de una
universidad mexicana.

El contexto normalista influy6 en la formacion docente dadas sus costumbres, como
el uso del uniforme, el pase de lista, el saludo cotidiano; sus tradiciones como las practicas
docentes in situ o la preparacion de planeaciones y materiales didacticos innovadores,
rituales como las ceremonias y festejos acordes a determinadas épocas del ciclo escolar,
que habla de una cultura o ethos barroco normalista que se muestra en el lenguaje utilizado
por los estudiantes en sus narraciones. Son situaciones que influyeron en las interacciones
aulicas durante las practicas letradas que configuraron la literacidad académica del futuro

docente normalista.
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La Potencia de las Practicas Letradas durante la Formacion Docente Inicial

La potencia puede ser entendida desde la postura de Aristoteles como “el principio
del movimiento o del cambio que est& en otro, o en el mismo en cuanto a otro” (1875, p.
48), vista como capacidad para no hacer o hacer, en una dualidad de potencia-acto. La
posibilidad de la accion contenida es potencia, pero el desplegarse se convierte en acto. En
analogia, se puede expresar que los saberes que estdn contenidos en la mente de las
personas pueden o no utilizarse, pueden 0 no convertirse en actos, pueden ser potencia que,
en algun momento, si el individuo asi lo desea, puede convertirse en acto. Por otro lado, se
destaca que la situacién que se ha vivido en estos Ultimos afios a nivel mundial, dejo al
descubierto la importancia de las actividades presenciales en el aula de clase, vistas como
una potencia, 0 como un acto contenido debido a las restricciones emitidas por la
Organizacion Mundial de la Salud (OMS) y la Secretaria de Salud del gobierno mexicano
sobre la convivencia. De ahi surgié la pregunta ;,como se puede favorecer la potencia de las
practicas letradas de los estudiantes normalistas durante su formacion inicial, antes y
durante la pandemia? Por lo que encontrar la respuesta a esta interrogante llevé al interprete
(investigadora) a reflexionar sobre la latencia de las précticas de lectura, escritura y
expresion oral, presentes en las practicas cotidianas y vivencias de los estudiantes
normalistas, durante la etapa del confinamiento. De acuerdo con Villacafias Berlanga
(2016), “la latencia es la manera en que la vida organiza su temporalidad, pues lo
determinante de ella es la forma en que el pasado se activa ante la finitud de un presente
dotado de sentido” (p. 3), ante estas circunstancias adversas, los estudiantes normalistas
vivieron la virtualidad, pero dejaron latentes sus practicas lectoras en la presencialidad.
“Mas all& de lo posible, lo necesario y lo existente efectivo, estaria lo latente, algo que es

posible, que es necesario y que es efectivo, pero no presente” (Villacafia Berlanga, 2016, p.
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5), las circunstancias no permitieron actividades de contacto social y estas quedaron
latentes e inoperantes, de esta forma, los no actos de los estudiantes normalistas se
convirtieron en potencia.
La Potencia de la Interaccion en lo Colectivo Presencial

Se ha dado un giro a la forma de realizar las actividades de lectura y escritura en los
Gltimos dos afios (2020-2021), los alumnos normalistas las clasifican en antes y durante la
pandemia. En el modo presencial (antes), era mas colectiva la interaccién docente-alumno
para realizar las actividades de lectura y escritura, “pero ahora [modo virtual] ha
disminuido un poco y es mas de forma individual” (SC1, A3, h.2) lo que torna mas dificil
el realizarlas. La potencia de lo colectivo presencial represento, la potencia de la no
interaccion del uno con el otro, cara a cara, para contrastar las ideas, que, en forma
individual, frente a la pantalla de la computadora, se tornan dificiles de interpretar sin el
otro interlocutor. “Esta pandemia nos ha quitado grandes oportunidades y la manera de
vivir nuevas experiencias” (C24, A8, h.1). Desde vivir la experiencia de conocer a los
nuevos docentes. “Esta pandemia nos quitd la oportunidad de conocer fisicamente a
excelentes maestros, porque aun y con esta cuarentena no desaparecen las ganas de llegar a
la escuela y estar emocionados o intrigados por los nuevos maestros” (C24, A8, h.1), ya
que se perdio, de acuerdo a lo expresado, la interaccion personal o el interés por adivinar a
través de la vestimenta del docente, su forma de ser y actuar, en el primer intercambio de
impresiones en el aula, percibidas éstas, como imagenes y simbolos que representan para
ellos la personalidad del formador. “La potencia puede actuar a través del juego... La
potencia puede ser imaginacion practica” (Arriaran, 2019 p. 175). El estudiante puede
poner en accion el juego a través de la fantasia o de lo imaginario sobre la personalidad del

profesor que le imparte clases, antes de interactuar con él.
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Visto lo anterior como una potencia que condiciona el interaccionar en la
presencialidad, ya que los futuros docentes, una vez que interactuaban con los docentes en
el aula virtual, decidian en que momento actuar o no ante la posible personalidad del
profesor en el aula de clase presencial, que a la distancia siempre fue considerada como
mejor opcion para aprender por los estudiantes. Sin duda, al estudiar estas actitudes desde
la hermenéutica analdgica barroca “nos permite concebir en una forma distinta a los
sujetos” (Nava Avilés, 2003, p. 177), en este caso, el actuar de los estudiantes, al otorgarle
significados e interpretar sus acciones desde la cultura mestiza en la que estamos inmersos,
sin ubicarnos en un solo significado o univocidad, pero a la vez, sin caer en la equivocidad,
en el entendido que hay un limite para estas interpretaciones, que pueden ser diferentes
pero a la vez, compartir algunas semejanzas.

Sin duda, la interaccién personal puede pasar de actos individualistas que genera la
virtualidad a mediaciones colectivas que son tan necesarias en estos tiempos tan complejos,
porque la forma de participar en clase cambi6, durante la clase en linea, “ahora siempre
participamos los mismos” (C24, A8, h.2), en el sentido de voluntad propia. “Con esta nueva
modalidad virtual tenia que prender el micr6fono e interrumpir a mi docente o compafiero
para participar en clase” (C23, A3, h.3). Sin embargo, los estudiantes expresaron, que no
todos se interesaban en participar en la modalidad en linea, “Gltimamente no participaba, no
me daban esas ganas de participar en clase” (SC1, A2, h.4). Para ellos era méas espontanea,
mas rica en matices, la participacion en la clase presencial, convirtiéndose esta forma de
trabajo en una monotonia en la participacion, en una potencia del no-ser que podria ser
catalogada como inoperosidad, ésta “no es impotencia, sino el despliegue de la potencia
condensada en la negacion, potencia-de-no” (Maldonado, 2017, p. 4), que muchas veces se

origino por la falta de confianza con el docente, “ciertamente la maestra nos pregunta que si
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tenemos alguna duda, pero la mayoria de nosotros le decimos gue no, cuando si tenemos
dudas pero por falta de confianza no lo hacemos” (C15, A4, h.1) o también por el
desconocimiento del docente sobre los contenidos manejados en la clase, “solo ella habla
[la maestra] y de vez en cuando, nos pregunta; pero solo respondemos y nos dice que esta
bien” (C 12, A5, h.1), lo que origina la falta de participacion de los estudiantes ante estas
acciones desconcertantes del docente formador.

Y es que, fue dificil generar diversas practicas letradas en linea por parte de algunos
docentes formadores que, al parecer, no sabian qué estrategias utilizar para trabajar los
temas en la clase, “no comprendiamos hasta tal punto el tema [manejado por el docente
formador] que no sabiamos ni que era lo que teniamos que preguntar” (SC1, Al, h. 5), de
esta forma la mediacion del docente en la virtualidad no era clara para los estudiantes,
“algunos docentes no supieron como manejar, cOmo hacer esa mediacion en cuanto a los
contenidos que teniamos que ver” (SC1, A3, h. 5). Ademas, trabajar todo el dia frente a la
computadora, hacia sentir a los estudiantes agobiados, cansados, faltos de concentracion.

Se percibe entonces una potencia ante la mediacion pedagdgica, ya que el no
conocer el manejo de las tecnologias o literacidad digital por parte de los docentes fue un
factor que dificultd el trabajo en el aula virtual, “por lo regular pues si era mas que nada
estar encargando tareas, no sé si por no saber el manejo de las plataformas o cémo no saber
de qué otra manera abordar ese contenido” (SC1, A3, h.5). De esta forma predominé una
estrategia en el aula, “siempre leemos el capitulo del libro del autor y posteriormente
hacemos un escrito de diferente manera” (C21, A7, h.2). Los estudiantes normalistas
perdian el interés por participar en clase, uno de ellos sefial6 en torno a la forma de trabajar
de un docente, “he aprendido poco, su forma de dar la clase no me gusta, pero no puedo

hacer nada” (C16, Al10, h.1), que refleja una potencia del no hacer, que caia en la
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inoperosidad. “Para Agamben la potencia no equivale a pasividad, es ya una actividad en la
medida en que implica desactivacion, inoperosidad” (Arriaran, 2019, p.75), los estudiantes
no ponian en juego sus saberes, aun y cuando podian hacerlo, porque los detenia la forma
de trabajo del docente formador. Esta carencia de estrategias diversificadas que debido a la
adversidad de la época dejaron en claro la falta de literacidad digital en los docentes y la
latencia o tiempo de espera por parte del estudiante para alcanzar los aprendizajes
esperados, enfrento la potencia en el manejo de los recursos tecnologicos, una situacion que
quedd de manifiesto en esta pandemia y que obligd a los docentes a utilizar las nuevas
tecnologias de la informacion y comunicacion, adn sin saber su manejo de forma adecuada.

Las dificultades visibilizadas como la interaccion presencial, la mediacion
pedagogica, la formacion del profesorado en el manejo de los recursos digitales y/o en el
manejo de estrategias digitales didacticas, trajeron como consecuencia inoperosidad en el
futuro docente, se alteré con ello el desarrollo de sus préacticas letradas y se les dificultd la
construccion de su literacidad académica.
El Lenguaje Académico una Potencia en la Formacion del Docente de Primaria

La literacidad académica se forma a partir de los lenguajes en interaccién en las
aulas de clase. El aprender a hablar o a escribir de manera formal en las escuelas parte, sin
duda, del lenguaje cotidiano de los interlocutores, de sus interacciones, de sus
conocimientos, de su capital cultural, puestos en accion al aprender los conocimientos
tedricos que se manejan en la formacion docente inicial en las escuelas normales. El capital
cultural, en una de sus acepciones, se entiende “como disposiciones duraderas de la mente
que se adquieren inconscientemente y suponen un proceso de inculcacién asimilacion”
(Bourdieu, como se citd en Nava Avilés, 2003, p.183). Es asi como el alumno cuenta con

un bagaje cultural y disciplinar como potencia, producto de su formacion social y
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académica, que puede caer en la inoperosidad ante el actuar del formador durante las
interacciones generadas en las practicas letradas en el aula escolar.

El lenguaje académico es considerado como potencia en la formacion docente
inicial, los estudiantes lo han ido adquiriendo a lo largo de su formacion, se desarrolla en
las aulas normalistas, entonces la competencia comunicativa se puede poner de manifiesto
cuando se presente una situacion que amerita el utilizarla, si asi lo desea el estudiante
normalista.

Conforme a lo anterior, los estudiantes sefialaron que, en sus précticas docentes
virtuales, realizadas con alumnos de educacion primaria, desarrollaron competencias
comunicativas cuando la ocasion lo requeria, “he aprendido a utilizar mi lenguaje como
docente siempre hablando a mis alumnos de una manera respetuosa...pero hablandoles o
dirigiéndome a ellos de una manera coloquial es decir de manera informal” (C21, A7, h.1),
lo que fue necesario para establecer un clima de confianza con los nifios, pero sin dejar de
lado el manejo del lenguaje tedrico y formal o lenguaje académico que la clase demandd. Y
es que, de acuerdo con Zavala (2013) la literacidad académica es una practica social en la
que se manifiesta la comprension profunda del significado de lo que se lee y escribe, que va
mas alla de las palabras y de las ideas expresadas en los textos hablados o escritos que
realizan los estudiantes durante su formacion inicial.

El lenguaje académico fue una potencia durante las practicas docentes que los
alumnos normalistas realizaban en la escuela primaria, esto es, que estuvo latente y que los
futuros docentes decidian ponerlo en accion o no. De esta forma, al estar presentes los
padres de familia en el desarrollo de las clases en linea, durante la pandemia, quienes
participaban como espectadores de las actividades didacticas desarrolladas por los

estudiantes normalistas, les obligd a permanecer alertas en la utilizacion de su lenguaje;
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porgue, en algunas ocasiones, “surgen imprevistos en la clase porque hoy en dia los padres
estan sobre los nifios en la clase y cualquier cosita que digamos fuera de lugar o fuera de
esa circunstancia los padres lo pueden malinterpretar” (SC1, Al, h.6). Fue asi como,
durante el desarrollo de sus practicas docentes, los estudiantes cuidaron el manejo del
lenguaje en las clases virtuales con sus alumnos. “Al estar exponiendo utilicé un lenguaje
muy profesional, pero a la hora de poner los ejemplos se entendia mejor pues [con] los
ejemplos eran cosas que me habian pasado a mi en el aula 0 a mis compafieras” (C22, A9,
h.1). Esto implico que muchas veces los tutores de los nifios y nifias estuvieran
presentes e interrumpieran o preguntaran a los normalistas sobre alguna situacion que
no comprendian.

En este sentido, las practicas sociales del lenguaje se desarrollaron con un
sentido académico, acorde a la clase planeada por el futuro docente, pero en ciertas
ocasiones el propésito comunicativo no fue del todo claro para los adultos que
acompafiaban a sus hijos durante las clases. Porque “el lenguaje debe aportar a los que
aprenden las habilidades y los conocimientos minimos necesarios para desenvolverse en el
mundo en donde viven” (Casany, Luna & Sanz, 2003, p. 36). Actos que involucraron el
que estuviera latente el discurso o las palabras precisas en los docentes en formacion,
para hacer frente a esa situacion. “La idea de potencia implica que un nifio [estudiante
normalista] puede ser en potencia cualquier cosa, no hay nada que le impida ser o
devenir” (Arriaran, 2019, p. 177). Al utilizar su lenguaje académico en el aula virtual de
practica, los estudiantes enfrentaron el reto de ser escuchados por otros actores que pocas
veces estan presentes en el aula presencial. Ante estas circunstancias, convirtieron en acto

la potencia de su lenguaje académico normalista.
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Durante su formacién los estudiantes consideraron “hemos avanzado a lo largo de
los semestres con nuestro lenguaje” (SC1, Al, h.6), un lenguaje latente producto de
practicas letradas académicas y sociales que les permite expresar sus saberes docentes en
contextos situados. Para ellos, el lenguaje genero

algo de cambio en cuestion a lo que éramos en primer [semestre] y 1o que somos

hoy en dia, yo creo que nos da mucha responsabilidad del estar frente a un grupo

entonces es la misma responsabilidad pues la que nos genera ese lenguaje amplio.

(SC1, A2, h.7)

De alguna manera, este lenguaje que han desarrollado durante su formacién, les
otorgo identidad, misma que se fue fortaleciendo durante sus practicas profesionales. “Pues
yo en lo personal si siento esa vibra de considerarme maestra no al cien por ciento todavia
porgue todavia me falta lo mas dificil que es este Gltimo semestre, pero pues si me siento en
ese camino” (SC1, A3, h.6). Durante su formacion inicial, los estudiantes fueron
construyendo su identidad como maestros “dentro de un proceso de socializacion en
espacios sociales de interaccién, mediante identificaciones y atribuciones, donde la imagen
de si mismo se configura bajo el reconocimiento del otro” (Bolivar, Fernandez-Cruz &
Molina (2005, p. 2), al compartir caracteristicas propias del gremio magisterial al que
aspiraban pertenecer, porque “las identidades profesionales se construyen por la via de las
experiencias estructuradas y estructurantes de las redes institucionales para el ejercicio de
un saber” (Medina, 2000, p. 30) como el lenguaje que forma parte de practica profesional y
les otorga identidad. Para Ricoeur (2006) existe una dialéctica permanente entre la
identidad como mismidad y la identidad como ipseidad en un proceso de construccion del
si en permanente relacion con los otros. Una identidad que gener6 el identificarse como

docentes de educacion primaria en un proceso historico que lo hizo sery estar.
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El lenguaje académico, como parte de esa identidad, se fue transformando en los
estudiantes a lo largo de su carrera. Algunos consideran que “gracias a mis maestros he
aprendido varias palabras muy académicas como: contexto social del alumno, actividades
académicas, acciones pedagdgicas, rezago escolar” (C22, A9, h.1), expresiones que forman
parte de los contenidos tematicos expresados en los programas de sus cursos, por ello
sefialaron que “a través de nuestro trayecto formativo vas adquiriendo conceptos y
expresiones que te van a permitir desenvolverte frente a un grupo” (C23, A3, h.2). De esta
manera, reconocieron que su lenguaje académico fue evolucionando a medida que fueron
avanzando en su formacion docente, “mi lenguaje cambid demasiado...desde mi ingreso a
la normal, porque de manera inconsciente te adaptas a esos tecnicismos” (C24, A8, h.2),
ademés externaron que, “ya utilizo palabras méas propias...el ya no usar palabras como
chido o esta con madre para expresar algo sino ya utilizo palabras como estd muy bien, lo
hiciste muy bien, mi forma de expresarme ya es otra” (C20, A5, h.1). Los estudiantes
avanzaban y retrocedian en la construccién y/o deconstruccion de su lenguaje académico,
ya que al mismo tiempo que avanzaban en el manejo de nuevas palabras, ponian bajo
sospecha el uso de otras que utilizaban de manera cotidiana.

¢El lenguaje es inconsciente o consciente? No lo saben; pero utilizarlo los ha
transformado, les ha dado identidad como educadores. “El lenguaje es enriquecedor porque
esta centrado en la educacion” (C24, A8, h.2). El lenguaje académico inmerso en la
personalidad de los normalistas aflora en las situaciones educativas como una herramienta
que denota literacidad académica. Y es una potencia que entra en accion solo si los
estudiantes quieren hacer uso de ella, si la actividad que enfrentan lo requiere o si es

significativa para ellos.
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La Creatividad una Potencia en la Formacion Inicial Docente

La creatividad, de acuerdo con Guilford (1991) implica fluidez y flexibilidad de
pensamiento, asi como originalidad y elaboracion de ideas u objetos. Es una potencia que
suele estar latente en las interacciones didacticas donde se producen las préacticas letradas
en la escuela normal. Que los estudiantes normalistas tengan creatividad es una suposicion
que esta en el imaginario social, en las acciones que la sociedad reconoce como propias,
porgue facilmente los futuros docentes son identificados en cualquier lugar del pais o del
mundo por portar en sus amplias y coloridas bolsas, material didactico, que indica su
trabajo intelectual y manual. Por imaginario social, se entiende, “las composiciones ya
socializadas en el entramado mismo de las relaciones sociales, con el propdésito de dar
inteligibilidad al cosmos, al mundo y a la sociedad” (Baeza, 2000, p. 33), son acciones 0
comportamientos que se realizan de manera cotidiana en la comunidad, que entran en el
rubro de costumbres o tradiciones y que la comunidad las denomina como actividades
creativas por los colores llamativos del material elaborado por los futuros docentes.

En los relatos de los estudiantes se percibe que su potencia creativa siempre estuvo
latente.

Supongamos que tenemos una tarea por elaborar, entonces [el docente] nos dice

‘muchachos con base a lo visto tendran que hacer una actividad que ya esta

establecida en classroom” posteriormente nos brinda la informacion de como se

debe desarrollar el trabajo que esta pidiendo ya sea con lo visto durante la clase o

con algo nuevo. (C8, A3, h.2)

La intencion de los estudiantes por cumplir, los llevo a realizar las tareas solicitadas
por los docentes, tal y como ellos las marcaban, dejando de lado su potencia creativa,

entrando a la inoperancia “que puede restaurar o liberar la potencia del ser” (Arriaran,
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2020, p. 91). Ellos podrian proponer diversidad de formas para presentar sus saberes, sin
embargo, lo dejan latente, “aunque una persona tenga el habito de una técnica o de un saber
pueda no ejercerlo...y aun asi esté la potencia en uso (Arriaran, 2020, p. 92). La potencia es
un saber que no se pone en accion. De acuerdo con Agamben (2007) “La potencia de no
pasar al acto es uno de los mecanismos que posibilita la inoperosidad haciendo referencia a
la posibilidad de dar un nuevo uso o un uso diferente a las acciones” (Arriaran, 2020, p.
94), a diferentes manifestaciones creativas que podrian emerger en cada estudiante.

La potencia, en los estudiantes, para proponer nuevas formas de realizar sus
practicas letradas se manifestd en desesperanza, “muchas veces nos limitan, quiero que
hagas esto y nos limitan la creatividad entonces tu tratas de hacer lo que el maestro quiere”
(SC1, A2, h.11). En lo anterior, se percibe una resistencia por parte del alumno, que trataba
de hacer lo que él deseaba, pero al final hizo lo que maestro le solicitd. De esta manera se
manifestd la inoperosidad, como “un tipo de relacién que [los] lleva a una actitud de
desconexion y de desactivacion frente a lo real. No se trata de una actitud pasiva sino
activa” (Arriaran, 2019, p. 114). Porque él decidié no hacer nada, ain y cuando su
“inteligencia [esté] bajo la presidn absoluta de una voluntad” (Ranciére, 2003, p. 18), la del
docente formador, quien asumio que el estudiante aprendié gracias a sus explicaciones y no
por él mismo.

Esto se aprecia en el momento actual, en el que la tecnologia educativa predomina
como herramienta en el trabajo en clase, entonces, los normalistas solicitaban diversidad de
“mas herramientas no nada méas todo en computadora como lo hacemos normalmente con
los demés maestros” (SC1, Al, h.10), sabian que podian desarrollar sus trabajos de muchas

formas, pero se sentian reprimidos, inoperantes,
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supongamos gque en una materia o0 en una asignatura nos piden una anécdota o no sé

narrar algun escrito tuyo de tu interés, pues tu vas a buscar el mejor momento para

contar entonces, ahi mismo al hacer las redacciones puede uno ir mejorando ir
ampliando su vocabulario, yo creo que puede ser una de las propuestas, partir de lo

que al alumno le gusta. (SC1, A2, h.10)

Dejar que la creatividad brote, salga a flote, que no siga como una potencia, porque
“la potencia para Agamben, tiene que ver con recuperar todos esos lenguajes como el
artistico” (Arriaran, 2019, p. 172), que podia ser explotada por los docentes formadores
durante sus clases, a partir de los intereses de los estudiantes que son potencias para ser o
no ser. Lo anterior implicaba que los docentes debieron desarrollar creativamente
estrategias para impartir sus clases, que sin duda estaban latentes en su repertorio pero que
al parecer temian poner a prueba.

Desde la voz del interprete pareciera que habia una latencia en su repertorio o que
existian miedos o temores por hacer algo diferente a lo habitual. EI miedo puede ser visto
desde “la perspectiva proposicional, desde las creencias, deseos, desde las actitudes
evaluativas”, tiene que ver con el ser y su contexto. “La hermenéutica y heuristica del
miedo deben ser un camino irrenunciable tanto en la educacion como en el comportamiento
del ciudadano y del politico” (Mestres & Vives-Rego, 2014, p. 2). El profesor hacia lo que
sabia hacer, de acuerdo a su proceso formativo, pero temia innovar y dejar que los alumnos
propusieran algo diferente en el aula. A la vez, el estudiante parecia tener miedo a expresar
sus propuestas para desarrollar de manera creativa las actividades que sugieren los
formadores. La creatividad pudo emerger como potencia del ser y no pasé a ser acto ante la

falta de entendimiento entre docente y alumnos.
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El Desafio de la Escritura, una Potencia para la Vida

¢Saben escribir los estudiantes normalistas? Seguro que si, porque es una practica
letrada que en todo momento se realizd en su cotidianidad. Como sefial6 Agamben, la
escritura como potencia puede recuperar los lenguajes artisticos, lo imaginario, la fantasia
“lo que no puede reducirse al logos, a pura racionalidad instrumental a lo ya dicho y a lo
escrito” (Arriaran, 2020, p. 215). Sin embargo, en las aulas la escritura fue un desafio
donde los estudiantes buscaban llevar sus ideas al plano de lo escrito, “a veces uno lo narra
muy bonito en su mente, pero cuando lo escribes, dices, cémo quiero que lo entienda la otra
persona” (SC1, A3, h.9), es decir, darse a entender a través de la escritura, que sus ideas
fueran comprendidas por los otros, ese era el desafio. “La tarea de escribir la cumpliré
primero con mi pensamiento y solo cuando esté satisfecho de este texto mental trataré de
fijarlo en la escritura y aun en la escritura tendré que tachar, modificar, graduar matices
(Cardona, como se cit6 en Arriaran, 2020, p. 233). La escritura es una potencia del decir y
el no decir. “La potencia puede ser imaginacion préctica (Arriarén, 2019, p. 175) que a
veces puede no ser entendida por los lectores; pero que, para el autor encierra su vida
misma.

En las aulas normalistas, escribir un texto debe connotar un aprendizaje, porque,
estos textos son evidencias solicitadas por los docentes para evaluar sus avances
académicos. Pero, ;mostraran los alumnos todos sus saberes en sus escritos? O ¢actuaran a
la manera de méaquinas a las que se les solicita realizar algo y luego lo emiten como
producto?

Dependemos mucho de la exigencia que nos exige [se rie] la exigencia que tienen

los docentes con nosotros, no sé si sea bueno o malo, pero nos acostumbramos en

cierta medida a que si el maestro no esta detras de mi pues yo voy a hacer el trabajo
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al ahi se va y por eso siento yo que perdemos ese interés por estar mejorando

nuestras practicas letradas. (SC1, A3, h.11)

El reflejo de estas expresiones denota una potencia, ya que los estudiantes sélo
actuaban ante la presion del docente, pero sin mostrar todo su potencial, es decir, solo lo
hacian por cumplir. Sucedié entonces que cuando los docentes no les dan una estructura
para escribir, “haganlo como ustedes consideren, nada mas cumplan con la informacion que
es” (SC1, h.11), los estudiantes por costumbre, buscaban en sus anteriores trabajos un
esquema que se asemejara a lo solicitado “ahi lo voy a buscar en otro archivo o por aqui en
un archivo debo de tenerlo mas resumido” (SC1, Al, h.12).

La escritura era una potencia latente, que surgia cuando habia una necesidad
inherente en el estudiante, no precisamente cuando el docente lo solicitaba. Por ejemplo, al
escribir la tesis, una alumna expreso “procrastino mucho, aplazé mucho las cosas, pero a la
hora de que me pongo yo pues me agarro a escribir, a leer, a ligar [las ideas]” (SC1, A3,
h.9). La tesis, como requisito para “ser docente” es un escrito académico en el que el
estudiante normalista deja constancia de sus saberes y experiencias producto del desarrollo
de sus competencias durante la formacion docente, es un documento que conduce al
alumno a pasar de la potencia al acto escritor, y que habia permanecido latente como parte
de sus intereses personales, de saberes profesionales que conformaban su identidad como
estudiante normalista.

Escribir era un acto que todo estudiante debia realizar. Los docentes en formacion
sefialaron que debian escribir diferentes tipos de textos que, a su vez, debian ser evaluados
por los docentes formadores. Escribian para cumplir y de acuerdo a pardmetros
establecidos. “Los textos que yo he redactado en mis clases es en cuanto a la lectura que

estuvimos analizando” (C21, A7, h. 2). De esta forma dejaron en claro que sus escritos
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tenian que ver con los temas abordados en el aula de clase, “ello me ha ayudado mucho
para comprender mas el tema, ya que al momento de redactar un tema solo escribo los
puntos ... que me van a ayudar para poder participar en la clase” (C21, A7, h.2). Con ello
mostraban que el interés que les movia a escribir, es decir a pasar de la potencia al acto
escritor, fue, a veces, producto de su deseo por aprender en algunas de sus clases “todo
depende del maestro que imparte la clase” (C23, A3, h.2), pero la mayoria eran para ser
evaluados “los tipos de textos que manejamos suelen ser para las evaluaciones” (C23, A3,
h.4) lo que habla del ethos que predominaba en la normal, como una conducta propia de un
estudiante en formacién inicial que trata de cumplir con lo solicitado por el formador, un
texto académico que denotara sus aprendizajes, en un contexto de rituales propios del
normalismo mexicano. En el que el docente explica y parte de lo sefialado en los programas
de estudio y los estudiantes realizan los escritos solicitados como evidencia de sus
aprendizajes.

El texto, como dispositivo, debe favorecer las practicas letradas que conlleva la
conformacién de la literacidad académica especifica de la profesion docente. En esta
accion, el docente formador asumia tareas de mediacion entre el autor y el texto emitido por
éste y a la vez situaba a los estudiantes “como individuos con experiencias educativas,
subjetividades y competencias diversas” (Zavala, 2011, p. 56) que aportaban sus
conocimientos y experiencias producto de los diversos niveles educativos por los que han
pasado a lo largo de su vida y de las competencias desarrolladas durante su formacion
docente inicial, sin embargo estos textos al ser parte de una evaluacion, vista como
represion, s6lo mostraban lo solicitado por el docente; por lo que, todo aquello que quisiera

expresar el futuro docente quedaba inoperante, resguardado como potencia que buscaba
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aflorar en otro momento si asi lo decidian. Escribir, se convirtié en un acto que al parecer
necesitaba ser indicado por el docente formador.
El Triangulo Interactivo Aulico

En el proceso educativo, presencial o virtual, entre los docentes formadores y los
estudiantes normalistas, se establecié un triangulo interactivo aulico, en el que el contenido
tematico era el tercer elemento que lo formaba. Se partié del supuesto de que el formador
poseia el conocimiento didactico del contenido disciplinar que marcaba el programa de
estudio y que el estudiante normalista mostraba interés por construir sus aprendizajes, de
esta forma el docente era el mediador entre el conocimiento y el alumno en un proceso de
interaccion constante en el aula escolar.

Asi, de acuerdo con lo sefialado por los alumnos, en sus cartas, existia una relacion
didactica entre: los estudiantes, el conocimiento marcado en los programas de estudio y el
formador, donde, “la mayoria de las veces los maestros parten de las lecturas del programa
de estudio y es asi que las actividades que sugieren los programas son las que realizamos y
estamos llevando a cabo en las clases” (C 21, A7, h. 2), asi, el docente formador realizaba
la mediacién en el aula. A la vez, mencionaron que habia una relacion a manera de discurso
académico entre el conocimiento y el docente en formacion porque “algunas veces los
textos son pesados pues realmente no entendemos lo que el autor quiere decir porque usa
palabras a las que no estamos acostumbrados” (C22, A9, h. 1).

Emergia la inoperancia, la potencia latente del conocimiento que permitia o no
actuar ante la dificultad. Entonces, podia surgir la relacion de mediacién entre el formador
y el docente en formacidn, porque, “una vez que el maestro nos ayuda a entender el tema
ahi es donde sabemos lo que dice el autor” (C22, A9, h. 1). Esto propiciaba un proceso de

intersubjetividad entre ambos a fin de adentrarse en la literacidad académica mediante los
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eventos letrados, leer, escribir, hablar, que estaban presentes en todo momento en las aulas
normalistas.

En esta interaccion aulica los docentes “nos decian aqui estd la lectura, ustedes
léanla, analicenla, hAganme una presentacion o respondan a este producto” (SC1, A2, h.1),
en algunos casos con una amplia participacion del docente como mediadores, pero en otros
“nada mas como una platica, mas no tanta interaccion” (SC1, A2, h.3), que mostraba una
falta de mediacion en el aula, entonces, este tridngulo no se cerraba en algunas ocasiones,
porque “no sentiamos esa suficiente confianza con el profesor o profesora de preguntarle
¢qué estamos haciendo?” (SC1, A2, h.4) ya que estaba latente la dificultad del manejo
disciplinar de los formadores, porque se percibia que el docente no sabia “de qué otra
manera abordar ese contenido” (SC1, A3, h.5). Entonces, en este tridngulo interactivo
aulico, los estudiantes se enfrentaban a las dificultades para entender las instrucciones del
docente, “no comprendiamos hasta tal punto el tema, que no sabiamos ni qué era lo que
teniamos que preguntar” (SC1, Al, h.5). Situaciones que los estudiantes expresaron en sus

narraciones y que los conducian a la inoperancia.

Esta situacion en el aula reflejo que el estudiante estaba acostumbrado a recibir
instrucciones para realizar sus deberes y que no tenian la oportunidad de proponer, porque
tampoco se les permitia. Pero, “la educacion no es uUnicamente aprender técnicas y
habilidades sino comprender el sentido de la vida” (Arriaran, 2019, p. 175), ese sentido
perdido en las aulas con actividades que no cumplian con un propésito definido y que
conducian a los estudiantes a la inoperosidad, porque decidian no hacer nada ante las

dificultades que enfrentaba el docente como mediador.
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Y es que, lo que se “transmite es el contenido de dicho contexto cultural y el
individuo tiene que asimilar esa cultura en la que vive, dialogar con su tradicion, para poder
vivir en ella (Beuchot Puente, 2007, pp.12 -13), incluso para aprender a crear e innovar, en
donde siempre fue necesaria una interaccion dindmica que respetara las costumbres, las
intuiciones y las ideas de los alumnos para impulsar su formacion docente, en el marco de

una literacidad académica eminentemente normalista.
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Conclusiones

Durante la formacién docente inicial en un contexto normalista, los futuros
profesores desarrollan préacticas letradas que forman la parte medular de lo sefialado en el
marco curricular de la licenciatura en educacion primaria. Esto implica una literacidad
académica que se construye dentro de una cultura postcentenaria cuya identidad esta
impregnada de su legado historico; y de su caracter oficial, que se manifestd en las
narraciones elaboradas por los estudiantes durante esta investigacion. Cabe destacar que en
este trabajo de investigacion no se buscaba ver errores o desaciertos en los estudiantes o
docentes durante sus practicas letradas, sino comprender la forma en cémo se desarrollaban
éstas, desde una postura sociocultural, que desde los aportes de Vigotsky resaltdo la
importancia mediadora del lenguaje, mediante el texto denominado carta, en la interaccion
del trayecto formativo inicial.

Textos, cuyo sentido se transforma en cuanto son interpretados por otros, en este
caso, el docente investigador, quien desde una postura plurivoca interpreta y comprehende
el sentido original expuesto por el autor del texto. Proceso interpretativo que llevo al
intérprete a la formulacién de categorias, emanadas del interjuego lector y sentido del texto.
Interpretacion analdgica barroca que emergid del proceso de configuracion de la
investigadora al leer los textos de los alumnos en formacion docente inicial, tomando como
base las interrogantes que orientaron este trabajo de investigacion. Por ello, al interpretar
las actividades desarrolladas por los estudiantes a través de sus escritos y registros,
construidos en escenarios diversos, la autora arribo a la refiguracion de lo leido, donde
buscé comprender el sentido de lo narrado por los estudiantes; y a la vez, comprenderse

dentro de un marco de literacidad académica, que desde una visibn meramente practica
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reconfigura el mundo a partir de la mediacion con el otro y su contexto, ser y tiempo

elementos comunes en este proceso.

Ejercicios reflexivos determinados por escenarios en los que los alumnos
normalistas de formacion inicial construyeron la literacidad académica conformada por
practicas letradas realizadas en interaccion con docentes formadores desde diversos
escenarios presenciales y virtuales. Eventos letrados que involucraron la lectura, la escritura
y la oralidad, que estaban presentes en cada clase que se realizd tanto de manera presencial
como en linea; sin perder costumbres, como el saludo cotidiano o el pase de lista,
tradiciones como el respeto hacia el docente, ritos como el proceso seguido para analizar un
texto en clase, que, sin duda, formaron parte del ethos barroco normalista; y que a la vez,
establecieron las formas de actuar de docentes y estudiantes en un proceso formativo en el
que compartieron cultura y lenguaje, propios de la profesion docente. Simbolos que
otorgaron un sentido de pertenencia al gremio magisterial, a partir, de considerar que “la
literacidad académica involucra saber como hablar y actuar en los discursos académicos”
(Boughey, 2000, p. 28) propios de una cultura normalista mexicana; que, ante tiempos de
pandemia e incertidumbre, estudiantes y docentes migraron al ejercicio de una literacidad
digital.

La literacidad académica que se desarroll6 en ambos escenarios se ubicd,
mayormente, en el plano de lo cognitivo mediante la interaccion entre el docente, el
conocimiento y el alumno, en donde debia predominar la mediacién del docente a través de
diferentes formas de trabajo que iban desde modelos reflexivos hasta modelos mas
tradicionales, dejando patente la necesidad de una perspectiva sociocultural &ulica que

debid partir del respeto a la multiculturalidad que prevalecio en el salon de clase.
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En este camino de construccion de literacidad académica, los alumnos enfrentaron
exceso de tareas y actividades extraescolares, situaciones dificiles que muchas veces los
hizo sentir estresados y ansiosos, por lo que pusieron en juego su agencia para enfrentar el
mundo de emociones vividas, para seguir adelante en su formacion docente con recursos
propios, con el deseo reprimido de ver su aula de clase como un contexto social dialdgico,
donde los aprendizajes debian fluir a la par de sus intereses y el respeto a la expresion de
sus ideas les llevara a un verdadero didlogo entre docente y alumnos. Acciones en las que la
sumision privé de espontaneidad y creatividad la tarea pedagdgica asumida desde formas
estereotipadas desarrolladas por algunos formadores de docentes.

Sin embargo, las préacticas sociales del lenguaje, que pusieron en juego los
estudiantes, durante el desarrollo de la literacidad académica, recuperaron su historia como
individuos, a través de experiencias familiares y educativas en un mundo complejo en
eventos como la pandemia, que dieron cuenta de un lenguaje plurivoco o lenguaje vivo,
propio de un enfoque sociocultural, que los guio hacia la configuracion de un lenguaje
académico, al que agregaron nuevas palabras como fruto del uso de la tecnologia durante su
formacion; y en el que se continu6 con el uso de palabras tradicionales propias del ethos
barroco normalista; y las palabras de la generacion centennials a la que pertenecen, porque
el lenguaje es algo vivo, en constante transformacion social y académica.

En el desarrollo de este lenguaje académico, las interpretaciones de los estudiantes
involucraron su cuerpo, como manifestacion de emociones, sentimientos e intuiciones asi
como su capital cultural e imaginacién practica, producto de la interaccion con otros, que se
fueron adentrado en su forma de ser y de actuar, asi, el lenguaje académico se percibio, en
cada evento letrado a través de la lectura, escritura y la oralidad en cada clase normalista,

como simbolo de una cultura compleja que matizé la formacion docente. Ademas, mediante
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los textos escritos académicos, como evidencias de aprendizajes, los futuros docentes
trataban de identificarse como profesores de educacién primaria, tal y como se proyecta en
los programas de estudio, donde el gran reto fue que recuperaran la realidad y actualidad en
sus escritos y no solo reflejaran lo que los autores de los textos manifestaban en ellos,
debian recuperar su voz, su magia, sus experiencias, como sujetos histdricos con identidad
e ideologia propias conformadas desde su contexto.

Entonces, en sus escritos, los estudiantes mostraron evidencia de la construccion de
lenguaje propio de un docente en formacion, que poco a poco se increment6 a medida que
los ambientes de aprendizaje propiciaron la confianza necesaria para externar sus ideas,
esto es, su propia voz, en cada uno de los escenarios de literacidad académica, dentro de
una cultura formativa en la que el estudiante busco la comprension de si mismo con los
otros y a la vez buscd su propia identidad como docente, para asi sentirse parte no solo de
la cultura normalista, sino también parte de la comunidad magisterial.

Recupero6 importancia el significado de la lectura de textos académicos, como otro
reto; y como elemento principal, de acuerdo a la percepcion de los estudiantes, para
introducirse a la construccién de su literacidad académica. Las précticas letradas lectoras
son la base de la literacidad académica y por ello los estudiantes sintieron la presion para
comprender los textos, para discernir las palabras clave y para exponer sus interpretaciones
de manera oral o escrita, asi, a través de la subjetividad trataron de encontrar su voz a traves
de los otros, de los tedricos que forman parte del curriculo oficial, pero en el camino
perdieron parte de la propia, que pocas veces emergio en sus narraciones.

Por ello, con précticas letradas in situ mediante la interaccion &ulica, los estudiantes
construyeron paulatinamente su lenguaje disciplinar apoyados en la mediacion de sus

docentes formadores que diversificaron las estrategias para llevar a cabo sus clases, dadas
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las diversas disciplinas, y los fines marcados en los programas de estudio, sin embargo,
muchas veces los estudiantes no lo percibieron asi y esto ocasiond que cada préactica letrada
que realizaban perdiera su espontaneidad y fuera vista inicamente como un producto a ser
evaluado, dejando de lado la espontaneidad del lenguaje y del pensamiento del propio
estudiante que no formaba parte del propio curriculo.

La naturaleza de los significados que emergieron en los estudiantes en torno a la
literacidad fue eminentemente académica y experiencial porque no dejo de lado
significados relativos a la cultura normalista postcentenaria o ethos barroco normalista,
cargado de mitos, tradiciones y costumbres que dia a dia se vivieron en las aulas
normalistas por un lado y por otro los significados concernientes a la generacion
centennials de la que el estudiantado forma parte.

La formacion docente del estudiante normalista planted retos y dificultades que en
ocasiones orill6 a los jovenes a no actuar, aunque lo pudieran hacer. La potencia como una
fuerza interior contenida emergié en actos o no dependiendo de las circunstancias en las
que decidian poner en juego su literacidad académica y muchas veces desembocd en
inoperosidad. Porque, si bien, en las practicas formadoras cotidianas se buscé favorecer la
creacion y recreacion de practicas letradas especificas del ser docente, fueron los
estudiantes quienes decidieron participar en ellas o no. Ante las dificultades de las
interacciones virtuales del desarrollo del lenguaje académico, del desarrollo de la
creatividad, de la escritura académica y del triangulo interactivo aulico, surgi6 la potencia
como una decision ante la frustracion, como un decidir no hacer, como una accién pensada
y ejecutada por los estudiantes.

Se puede decir que, los significados que los estudiantes normalistas le atribuyeron a

la literacidad académica durante su proceso formativo son plurivocos, van de lo presencial
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a lo virtual; de lo emocional a lo sociocultural; de lo académico al desarrollo de su agencia;
de lo experiencial a la inoperancia. Son significados analégicos barrocos, propios de una
cultura normalista que tiene méas de cien afios, que se resiste al cambio, por preservar sus
ritos, donde leer es una obligacion apegada al curriculo, escribir es una evidencia que debe
ser evaluada y hablar debe denotar manejo de teoria para ser tomada en cuenta.

Asi, la literacidad académica que desarrollaron los estudiantes normalistas enfrentd
la realidad de un curriculo opresor que podria estar abierto a la realidad multicultural
mexicana, porque la formacion docente deberia estar en transformacion constante, acorde a
los tiempos que se viven, sin perder de vista conceptualizaciones, desde perspectivas
socioculturales de este fendmeno, que otorgan sentido e identidad al quehacer docente
inserto en realidades complejas que dibujan un entorno barroco pluricultural de la
educacion mexicana.

Entonces, el lenguaje que se manifestd a través de la escritura y oralidad en el aula
de clase, debi6 emerger no Unicamente de las teorias sefialadas en el curriculo, sino,
también, de la cultura de quienes participaron en este proceso, que se origind desde el
primer dia que el estudiante llegd a la escuela con su carga cultural, con su literacidad
vernacula, con su literacidad digital, en busca de su formacién como docente, para asi
desarrollar la literacidad académica propia de un normalista, que también debe ser tomado
en cuenta como parte fundamental en este proceso.

En este sentido se concluye que:

1. Las practicas de literacidad academica se narran desde el lenguaje utilizado por el
estudiante normalista, no desde sus errores o aciertos al utilizarlo.
2. Las préacticas letradas en la escuela normal deberian realizarse de acuerdo a lo

sefialado en el plan de estudios, sin embargo, prevalecen practicas tradicionales, al
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ser pocos los docentes que siguen el enfoque socio constructivista, entonces, los
estudiantes, generalmente en sus escritos y participaciones orales, se apegan a las

instrucciones de los docentes.

El lenguaje utilizado por los estudiantes denota la evolucion de una literacidad
vernacula al paso de una literacidad acadéemica normalista, de manera consciente o
inconsciente.

Los significados de sus précticas letradas son plurivocos, van desde lo préctico y/o
experiencial hasta lo tedrico.

El uso, obligado por la pandemia, de las tecnologias para el desarrollo de las
practicas letradas, agreg6 nuevas palabras en el lenguaje de los estudiantes, pero las
formas did&cticas de llevarlas a cabo no variaron.

Los estudiantes normalistas encuentran significados académicos en cada una de los
eventos letrados que llevan a cabo, leer significa que deben aprender fundamentos
tedricos que garanticen su formacion docente, escribir significa demostrar que la
naturaleza de sus aprendizajes estd acorde a las disciplinas que marca el plan de
estudios, hablar significa que tienen la capacidad para dirigir una clase ya sea frente
a sus compafieros de grupo o frente a sus alumnos de educacion primaria.

La préctica docente que los futuros docentes llevan a cabo en las escuelas primarias
fortalece en gran medida las practicas letradas de los estudiantes normalistas.

El lenguaje académico que utilizan durante sus eventos letrados denota un ethos
barroco normalista que se adquiere en cada interaccion aulica.

La literacidad académica regularmente ha sido estudiadas desde la etnografia, la

singularidad en este estudio es que parte desde la fenomenologia, adentrandose en
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los significados y sentidos que los estudiantes les otorgan a las practicas letradas en
el contexto normalista.

10. Rescatar las practicas letradas construidas por los estudiantes normalistas durante el
trayecto de su formacion docente, permite definir la identidad normalista
destacandola de otras escuelas formadoras de docentes.

11. Mirar por primera vez la literacidad como un posible elemento constitutivo del
curriculo oficial normalista es una de las contribuciones de esta investigacion, que
actualmente se omite en el curriculo, pero, como se ha visto a lo largo de este
documento, se construye en la préactica.

Elementos que se deben de considerar en el ejercicio de investigaciones futuras para
configurar y reconfigurar el conocimiento, tedrico y experiencial de la razon de SER

DOCENTE.
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INTRODUCCION

El propdsito de la segunda jornada de practica intensa fue el aplicar estrategias
gue estuvieran basadas en fomentar la innovacién, motivando a los alumnos con
planeaciones y secuencias didacticas adecuadas a la situacion que estamos
viviendo en la actualidad a causa del virus Covid-19. También se toma como
principal factor importante el enfoque de cada una de las materias con el que se
trabajo en este caso fue Matematicas y espafiol, fue fundamental el desarrollar
reflexiones constantes durante este proceso pero que sin duda aportan gran valor

a mi formacion.

Esta practica se realizé en la Escuela Primaria Pedro J. Méndez, con C.C.T
28DPR1159H en la Z.E 154 se encuentra en la calle Mier y Teran 1123 Pedro
José Méndez. El salén con el que se me asigno trabajar fue el saldon de quinto afio
grupo C a cargo de la maestra Maria Lourdes Quintanilla Mejia el cual tiene 41

alumnos del cual nifias son 15 y nifios 26.

Se trabajo con dos turnos en el turno matutino se tuvo una asistencia de 17
alumnos y 14 en el turno vespertino esta forma de distribuir él grupo fue por orden
de la docente, también se implementé el uso de Meet para las videoconferencias,
WhatsApp para la comunicaciéon con los alumnos y la maestra titular, se trabajé
también PowerPoint y Word para el disefio y presentacion del trabajo que se
desarrollo en esta practica en la materia de espafiol, se recurrié al uso de fichas
interactivas que se encontraban en una plataforma de internet, implemente el uso
de juegos creados en PowerPoint para implementarlos al final de clase, por ultimo
pero no menos importante opte por trabajar con un aula virtual la cual era

implementada como material de repaso.
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PROPUESTA DE INNOVACION DIDACTICA

El nombre de mi propuesta fue “La tecnologia y motivacion para el aprendizaje”.
Esta propuesta se inicié a disefiar partiendo de una problemética la cual consista
en la falta de participacion de los alumnos en el aula virtual, es por ello que en
dicha propuesta se tenia como principal propdsito la participacion de los alumnos,
asi como también motivarlos a implementar el uso de la tecnologia en sus tareas
diarias, establecer canales de comunicacion Optimos para la mejora de los
contenidos que seran desarrollados durante esta jornada. Dialogar y reflexionar a
manera de plenaria los contenidos que desarrollamos durante la videoconferencia
esto con la finalidad de un aumento en la confianza entre el alumno y el docente.

Las actividades que se disefiaron son de acuerdo con las necesidades de los
alumnos, partiendo de sus intereses, de sus formas de aprendizaje etcétera. Se
implemento la plataforma de Meet para realizar las video conferencias con los
alumnos y dicha plataforma fue establecida por la docente titular, también se
realizaron dos grupos de WhatsApp esto fue asi porque como ya lo mencione con
anterioridad el grupo esta distribuido en dos turnos por la docentes el cual cuenta
con 20 y 21 alumnos en estos grupos se encontraban alumnos y padres de familia,
utilice una plataforma de internet que esta basada en fichas interactivas las cuales
se le enviaba al alumno y el por si sola podia ir respondiendo se decidid

implementar por si solo ya que como nos lo menciona Cohen ( 1972):

El surgir a la autonomia y la independencia de la gente que
proverbialmente habia estado siempre hundida en el fondo esta en
perfecta armonia con nuestra herencia democratica. y, o que es mas
importante, por primera vez en la historia del hombre hay una base
tecnolégica a partir de la cual la posibilidad de una vida libre de
hambre y de escasez es una realidad potencial para toda la
humanidad” (P.12)
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Paint fue un recurso muy importante para el desarrollo de la clase de mateméticas
el cual este fungia como pizarrén para explicar problemas que se le dificultaran al
alumno, se crearon herramientas en PowerPoint basadas en el juego las cuales
eran utilizadas al final de la clase como medio de repaso ya que “el juego es un
camino natural hacia el aprendizaje y que debe haber abundante materia prima
disponible para su uso “ (Cohen 1972, P. 20) , como ultimo recurso se utilizé un
aula virtual el cual contenia enlaces de YouTube, manualidades y actividades que
podian realizar como repaso después de las clases esto se decidid asi por qué tal
y como lo postula Cohen (1972, P.21), “cada nifio aprende a su propio ritmo, pues
toda la gama de capacidades, desde el més inteligente hasta el mas lento, puede
ajustarse con perfecta igualdad a materiales que han sido cuidadosamente

desarrollados.”

El resultado que obtuve durante esta practica siento que fue bastante bueno y lo
gue esperaba obtener ya que tenia suficiente material para brindarle a los
alumnos, organice mis tiempos adecuadamente y siempre previendo que los
temas mas largos iniciaran a trabajarse desde el primer dia de clases. Los padres
siempre mostraron una gran disposicion para apoyar a sus hijos en la realizacion
de las actividades y para que ingresaran a las video conferencias, esto sucedio
gracias al balance que se dio en el trabajo que se les solicitaba los alumnos

porque algo que opte por establecer fue:

El disefio de ambientes centrados en el aprendizaje es lograr el
balance adecuado de actividades, entre las que se disefian para
promover la comprension y la automatizacion de habilidades
necesarias para funcionar efectivamente, sin saturar los

requerimientos de atencion. (John, 2007, P.20)

En gran parte del trabajo que realice con los alumnos se establecieron buenos
canales de comunicacién esto asi porque lo primordial para mi fue que los

alumnos me brindaran esa confianza que se necesitaba para conocerlos y
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apoyarlos porque tal y como nos lo dice John (2007, P.14) “Los maestros
centrados en el que aprende también respetan las formas de hablar de sus
estudiantes, porque proporcionan una base para el aprendizaje futuro. En la
ciencia escolar, como en la profesional, la forma estandar de hablar es impersonal

y expositiva”.

La propuesta de intervencién se aplicé en las materias de matematicas y espafiol.
En la primera materia que es matematicas se trabajo durante el desarrollo de la
clase esto en la explicacion del tema, al inicio de la clase hacia preguntas para
conocer que si y que no concia el alumno y cuando se recurria explicar algun
problema utilizabamos Paint para la explicacion esto para que fuera mas clara y
gue los alumnos pudieran anotar lo que se estaba presentando y como problemas
implementaba una actividad de preguntas y respuestas al igual que los ejercicios
de los libros de texto. Al concluir las clases siempre realizabamos algun juego de
matematicas referente al tema que estdbamos viendo el cual era fracciones
porque sentia que me estaba dando resultados porque los alumno “cuando les dije
que les iba a poner un juego se escuchd a los alumnos decir “qué bueno un
juego”, “¢Qué juego sera maestra” etc.” (D.C, P.2), al concluir la clase les hacia
llegar la tarea con la que iban a repasar lo visto en clase, asi como también tenian
gue realizar lo que se solicitaba en el aula virtual de acuerdo con el dia que
correspondia trabajar. Muchas de las veces siempre me pasaban mas de la hora
gue estaba asignada de la clase ya que los alumnos querian seguir jugando esto
también “porque los alumnos estaban emocionados con el aula virtual ya que se
las presenté y les dije como iba a ser utilizada y en qué momento, asi como
también cual era su funcion, rdpidamente todos los alumnos me pedian que les
mostraran que trabajo tenian que hacer en el santa clause, en el regalo y en la
camara.” (D.C, P.3)

El trabajo se evaluo con ejercicios, participacion y muchas de las veces:
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“‘Realizaba la participacion por turnos, pero ésta no se siguio del todo
en cuanto al respeto de esos turnos porque cuando les pidi6 a los
alumnos que participaron los mencionaba y nadie contestaba
entonces continuaba con otra persona que, si quisiera participar, les
hacia saber qué la participacion también contaba y enseguida
participaban. (D.C, P.7)

También me apoye de las tareas y con el material del libro esto por medio de
listas de cotejo también se contemplo la asistencia a las clases. Hablando de
logros uno de ellos fue el llevar a los alumnos a la reflexiéon y comprension de los
problemas ya que al inicio de la clase los problemas implicaban mucho analisis y
los alumnos por no comprender lo que solicitaba el problema se quedaban a mitad
del proceso para llegar a la respuesta, asi que al final de esta practica me pude
dar cuenta que los alumnos por si solos identificaban ya lo que solicitaba el

problema.

Abordando ahora la materia de espafiol en esta materia se iniciaba con una
actividad que se trata de despejar la mente de los alumnos y activarlos, después
se exponia y se comentaba en plenaria el tema que se desarrollaba para después
continuar con ejercicios en el que se retomaba los visto tales como preguntas y
respuestas, sopas de letras, crucigramas y fichas virtuales. Como cierre de las
clases también intentaba ponerle juegos, pero no en todas las clases ya que era
una materia en la que desarrollariamos un trabajo con un poco de dificultad
entonces disponia hasta el ultimo minuto para explica lo que se iba a realizar.
Después de las clases solo solicitaba algunos cuestionarios o ejercicios con fichas
electronicas o el observar videos en YouTube en los que debian seguir ciertos

indicadores y ese era comentado en la siguiente sesion.

El trabajo se evalué muy parecido a matematicas se consideré la participacion, los
ejercicios en la clase, tares, aula virtual y estas fueron evaluadas por medio de

una lista de cotejo mientras que el boletin informativo fue evaluado por medio de
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una rubrica. Sin dudar uno de los logros que mas me daba miedo no lograr era
que los alumnos no desarrollaran la ultima actividad que era el boletin informativo
ya que se presentaban muchas dudas y por ello opte por designar mas tiempo
después de clase para apoyar a los alumnos que tenian dificultad en aspectos de
como estructurar el trabajo y como utilizar el programa con el que se trabajaria.
Creo que fue un reto, pero un reto que me siento satisfecha porque se presentaron

muy buenos trabajos.

PROGRAMA DE ESTUDIOS O ENFOQUES

EVALUACION DE LA PROPUESTA

La propuesta que disefie parte de una problematica, esta necesidad por lograr
gue los alumnos participen y se motiven por aprender y querer conocer las
nuevas tecnologias ya que como lo postula Branford (2007, p.23 ) “Las nuevas
tecnologias proporcionan oportunidades para incrementar la retroalimentacion al
permitir a los estudiantes, maestros y expertos de contexto interactuar tanto de manera
sincronica como asincréonica”. Me enfoque en realizar esta propuesta para
apoyar y mejorar la manipulacion del uso de tecnologia ya que en la actualidad
el utilizar la computadora le permite al alumno forjar una seguridad en la
manipulacion de estos aparatos que forman parte indispensable de la
educacion hoy en dia. El crear esta propuesta en cuanto a la calidad se
estructuro de la mejor manera utilizando tedricos pertinentes y adecuados que
apoyen esta necesidad por fomentar la participacion y el uso de la tecnologia
tal y como lo es Castells (2002) en sus cinco rasgos constitutivos y de

informacion:
- Las tecnologias dirigidas a este campo lo son para actuar sobre la
informacion, para transformarla y no inicamente para obtenerla e,

incluso, para actuar sobre la propia tecnologia.
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- Las tecnologias penetran en la mayoria de los ambitos de la
actividad humana y tienen una significativa incidencia socioldgica
y cultural.

- Lalogica en la que se apoyan las nuevas tecnologias responde a
una morfologia en red; por lo tanto, todo el sistema esta
interconectado.

- La flexibilidad de estas tecnologias propicia procesos reversibles,
reconfiguraciones organizativas (las instituciones pueden cambiar
su modelo de gestion sin ser destruidas).

- Las tecnologias concretas convergen en un sistema altamente
integrado, desarrollando interdependencia entre campos

cientificos. (p.218)

Esta idea parti6 porque los alumnos tenian miedo de encender la camara, el
micréfono o a compartir pantalla, viendo esta situacion estableci mi idea sobre
trabajar por medio de la motivacion, promover la participacion por medio de la
gamificacion para asi lograr que el alumno fuera un actor de la clase y no solo un

espectador.

Se innovo haciendo énfasis en la participacion, me plante preguntas y lei autores
gue expresaban los gustos que los alumnos tenian fuera de la escuela y uno de
ellos era el juego y la interaccion entre ellos ya que con esta pandemia esta
situacion se limit6 mucho pero siempre existen formas para trabajar la
comunicacion y una de ellas fue el realizar espacios en el que el alumno podia
platicar, escuchar algo que su comparfiero estuviera contando como quien dice
relajeabamos y esto lo realizaba mas que nada para estructurar una relacion de
confianza con los alumnos, porque al final de cuentas lo que ellos esperan de

nosotros es que seamos distintos a sus maestros titulares y crear clases distintas.

Se utilizaron tedricos que resaltan las ventajas que tiene el uso de la tecnologia en

el aula de clases tal como lo fue Garcia- Varcéarcel (2003), quien nos dice que las
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nuevas tecnologias facilitan la motivacion de los estudiantes, entre las cuales se

encuentran:

Caracter ludico de los materiales.

El componente iconico en la presentacion de la informaciéon y, en
general, el caracter audiovisual como forma de comunicacién mas
impactante que la verbal.

El dinamismo y la interactividad que permite el medio.

La posibilidad de crear informaciones, desarrollando procesos
creativos de aprendizaje y no meramente reproductores.

La posibilidad de compartir con otros compafieros sus aprendizajes y
producciones, asi como exhibirlas ante colectivos mas amplios
(padres, otros colegios).

El trabajo en equipo que aumenta el nivel de participacion de todos
los alumnos.

La necesidad de pensar, tomar decisiones, presentar de un modo
l6gico sus conocimientos, tomar parte activa y sentirse responsables

de su proceso de aprendizaje.

La continua retroalimentacion de los logros conseguidos, junto con

un alto grado de refuerzo positivo de los aprendizajes. (p.220)

Los alumnos conforman una parte esencial de este proceso y disefar planeacion

gue no estén relacionadas con esta nueva situacion es una accion que nos lleva a

un camino en el que vas, pero no sabes a que, es igual en estas clases que hoy

en dia desarrollamos si das la clase, pero no te apoyas de herramientas que

facilmente se pueden acceder a ellas ¢ Como se motivaran los alumnos?, ¢ Coémo

haras una clase distinta o0 como los alumnos lo esperan?

Los tedricos que utilice me sirvieron para darme cuenta de la gran herramienta

gue tenemos en nuestras manos y que el aprendizaje a través de una pantalla no

tiene porque no funcionar si existen todos los medios, pero sobre todo el apoyo de

la docente titular y de los padres de familia.
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Al desarrollar las clases y comenzar a aplicar esta propuesta los alumnos se
iniciaron a interesar por el desarrollo de las clases porque cada vez mas
aumentaba el material. En cuanto a matematicas se utilizO mas recursos
didacticos ya que implicaba un tema que a los alumnos se le dificultaba y que es
de dificil comprensién para todos los alumnos. Cada una de las actividades y
juegos tenian sus instrucciones claras y eran repetidas contantemente, algo en lo
gue enfatizaba mucho era que me podian preguntar sin ningin problema que
teniamos que realizar con el trabajo solicitado ya que para mi era mejor que
preguntaran porque querian realizar la actividad a que no me preguntaran y no la
realizaran. Estos recursos fueron utilizados en la clase y después de la clase, los
juegos y las tareas solicitadas en plataforma en linea asi como el aula virtual
fueron recursos que me sirvieron mucho de apoyo para retroalimentar después de
la clase ya que por ejemplo con el aula virtual que incluia videos asignaba un
video que brindara informacién acerca de los problemas que tenian que resolver
en la tarea, esto resulto ya que muchos padres de familia me solicitaban mas
material y solo les decia que podian utilizar los demas videos aun que no fueran
del dia que pedia, en cuanto a los juegos contaban con graficos y eso le gustaba
a los alumnos y decian cosas como “qué bueno un juego”, “;Qué juego sera
maestra” etc. (D.C, P.2)

En espafiol se aplicé esta propuesta de manera muy lenta, se recurri6 de menos
material ya que en este material el trabajo final demandaba mas tiempo. El realizar
las actividades con los alumnos fueron muy amenas, de rapida realizacion vy
accesibles para todos. Estos recursos que utilice le dieron un poco mas de sentido
grafico al trabajo final que se presentaria ya que el utilizar fichas, videos,
imagenes 0 anuncios nos presentaba ideas claras de lo que se solicitaba que se
entregara, como otro aspecto iniciaba “Inicie la clase con una actividad para abrir
el cerebro y los alumnos comenzaron a reirse porque se equivocaban en vez de
decir el color decian la palabra y todos decian hay maestra estd bien dificil y se
reian”. (D.C, P11)
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Los alumnos son el factor mas importante durante este proceso y es por ello que
con esta propuesta se puso en marcha actividades que mejoraran este proceso de
aprendizaje de los alumnos. En cuanto a los aprendizajes que lograron los
alumnos se tiene en cuenta que el alumno aprendié a manejar y manipular Word,
el alumno realiza correctamente operaciones que nos permiten llegar a la
resolucién de problemas que implica el uso de fracciones, también logro realizar
ejercicios que implicaban el uso de la tecnologia como los son las fichas, este tipo
de actividades les permiten a los alumnos ir construyendo esa seguridad que se
necesita para ir haciéndose acreedor de nuevo conocimiento sobre los medios
tecnolégicos como lo es la computadora que hoy en dia son instrumentos

necesarios para poder desarrollar las clases.

Los alumnos llegaron a conocer bastante bien como utilizar Word o PowerPoint ya
gue realizaron muy buenos trabajos finales en la materia de espafiol que consistia

en realizar un boletin informativo:



P —— I D oletin informativo. |

lﬂﬂ Los conejos y sus caracteristicas mas

imp ortantes P iea ]

COMEID TABEZA OE LEOM

Carscterinticas:

Son de Lwvalo pecpasia

Uegan s passer e 1.3 = o 1.7 kg

pusde wier Se 8 = P aNoe Sprocirs adaTee Bl
Serx Srwias adcken T 5 oo che karpo vy oect

Sere ecctow m ks See re3 e T y Caerpo there

e fores s sedondeescio s
AR st acidsx

Pierno rfeo en proteinas

CONEIC NEERLANDES
EMNANO

B COregs D 1 2wt SRS LS SXT s
AT Tt T

Tt

- PELOOEIIAZSUBRAS
- £ DI LA RBAYA OF CONEITS MAS
POOUENA .

£ wasrsn haaodes we cocfunde a rerve o
sy od DOk, £33 IO Sale Lhe hee Ored aa o As
LR TEAA, W Ea Catse i B Dowg shoom U Boe »
TRe-Oa € ove Dareen

Arwt'y Movenia LixPo Grm= a3

193



194

Apéndice B: Registros de escolaridad de los estudiantes (2018 — 2020)

Fragmento
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Apéndice C: Datos archivologicos de la institucion formadora

(Fragmento de informe para CIEES)

La Benemérita Escuela Normal Federalizada de Tamaulipas
En Ciudad Victoria, Tamaulipas en 1888, a iniciativa del C. Gobernador Romulo Cuéllar,

se organiza el Instituto Cientifico y Literario bajo la direccion del Ing. Agronomo Luis
Puebla y Cuadra, instalandose en el 7 y 8entre las calles de Matamoros y Guerrero.
Posteriormente el Ing. Alejandro Prieto, siguiente Gobernador del Estado, promulgd el
decreto expedido por el gobierno del estado con fecha 29 de junio de 1889 en el que el
Instituto Cientifico y Literario qued6 incorporado a la educacion oficial para su
sostenimiento e inspeccion a cargo del gobierno del estado, a fin de impartir educacién
publica como escuela secundaria, normal y preparatoria.
Desde su fundacion a la fecha, La Escuela Normal ha ocupado cuatro edificios, por
requerimiento en el aumento de la matricula. Actualmente la institucién se ubica en el

Boulevard Praxedis Balboa s/n en la Colonia Tamaulipas

Desde su fundacion la BENFT ha formado profesores de educacion primaria, con el paso
del tiempo se fueron presentando reformas a los planes de estudio de Educacién Normal,
que implicaban una serie de cambios; en el ciclo escolar 1984-1985 por disposicion de la
Secretaria de Educacién Puablica se autorizd, cumpliendo con el Decreto de fecha 23 de
marzo de 1984, que la Educacion Normal en su nivel inicial en cualquiera de sus tipos y
especialidades tuviera el grado académico de Licenciatura. La decision fue del C. Miguel
de la Madrid Hurtado, Presidente de la Republica Mexicana y siendo Secretario de
Educacion Publica, el Lic. Jesis Reyes Heroles, el C. Dr. Emilio Martinez Manautou,
Gobernador del Estado de Tamaulipas, el C. Lic. Ramiro Oquita y Melendrez quien fungia
como Delegado General de la SEP en Tamaulipas. Asi se inicio el 17 de octubre de 1984
por primera vez en el pais y en nuestra escuela la profesion de Licenciado en Educacion
Primaria, con antecedente de escolaridad el Bachillerato Pedagdgico; aunque se aceptd
como antecedente de la Licenciatura, el Bachillerato General. Fue hasta el ciclo escolar
1987-1988 que egreso la primera generacion como Licenciados en Educacion Primaria.

Posteriormente en ciclo escolar 1993-1994 se abre la licenciatura en Educacion Especial,
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area Problemas de Aprendizaje, Plan 1985, egresando la primera generacién en el ciclo
1997-1998.

Actualmente la BENFT ofrece los programas de Licenciatura en Educacion Primaria, el
cual fue disefiado en 1997, como parte del Programa de Transformacion y Fortalecimiento
Académico de las Escuelas Normales (PTFAEN), por la propia Secretaria de Educacion
Publica (SEP), mismo que se implementa a nivel nacional. Y de Licenciatura en Educacion

Especial, area Intelectual 2004.

Dentro de su organizacion interna, la BENFT, de acuerdo al Manual de organizacion,
cuenta con una Direccion, una Subdireccion Administrativa y una Subdireccion
Académica, que organizan las actividades de las areas de: Docencia, Investigacion y
Extension y Difusién normalista, asi como del Laboratorio de idiomas; existen las oficinas
de Seguimiento y Evaluacion; la de Psicopedagogia; Control escolar; de Apoyo académico
y Servicio Social, Centro de informacién, de Personal, de Recursos financieros, Recursos
materiales y Servicios generales, ademas de las dos coordinaciones tanto de la Licenciatura
de Educacion Primaria como la de Educacion Especial. Las areas, oficinas y las
coordinaciones se hacen cargo de las actividades encomendadas por la Subdireccién

Académica o Administrativa de acuerdo a su ambito de atencién. (CIEES, 2010)

! periddico Oficial del Gobierno del Estado de Tamaulipas, 29 de junio de 1889

1 Oficio de Registro del Programa de Educacion Primaria ante la DGESPE

! Listado de programas educativos (Primaria y Especial) de la BENFT y matricula actual
! Organigrama de la BENFT (Carpeta 0)
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Apéndice D: Autobiografias de los estudiantes normalistas (Fragmento)

Hola, me presento, mi nombre es A. A. C. C., soy oriundo de ciudad Victoria, Tamaulipas.
Toda mi vida he vivido en esta ciudad, pero mis planes a futuro no estan aqui. Mi padre
Aarén Cervantes Silva, electricista de oficio, pero toddlogo por necesidad y madre
Angélica Maria Colunga Castilleja docente profesional. Ella fue mi mayor inspiracion a la
hora de decidir la carrera que estudiaria, recuerdo bien que desde que yo estaba en la
primaria, cursaba alrededor del cuarto o quinto grado ya sabia que queria ser maestro de
primaria. Otra inspiracion fue mi profe Juan, quien me dio clases en cuarto y sexto de
primaria, recuerdo que sus clases eran tan entretenidas, en aquellos dias era tan raro ver a
alguien usar una computadora y mi profe la usaba todos los dias, nos ponia actividades que
nunca antes habia visto.

Naci un 21 de diciembre del afio 2000, a los pocos meses, debido a que mi mama es
maestra, me metieron en el CENDI n°® 9 "Ana Maria Balandrano Guevara™ ahi estuve hasta
los 5 afios de edad, ya que a esa edad me metieron a la primaria. En aquél afio se hizo una
reforma en dénde los nifios nacidos después de octubre como quiera podian entrar a la
primaria, mi mama al ser maestra se di6 cuenta de esto rapido e hizo todos los tramites para
que pudiera entrar a la primaria. De hecho no me dejaron entrar a la escuela dénde mi
mama trabajaba, estuve en tres primarias antes de entrar a la Leona Vicario.

Al fin pude entrar a la escuela y mi madre cuenta que me subestimaban demasiado los
maestros, no creian que alguien con esa edad realmente estuviera preparado para la escuela
y siendo honestos yo ya sabia leer y escribir cuando entré a la primaria y tenia compafieros
con mas edad que no sabian.

No dia facil ser "hijo de maestro' porque siempre vas a a tener esa etiqueta, cualquier
problema por mas minimo que fuera siempre iban con mi madre a avisarle, eso a mi si me
molestaba porque yo pensaba que si el problema es conmigo, ¢Por qué involucrar a mi
mama? Pero al parecer los alumnos y profesores no entendian eso.

Logré graduarme exitosamente de la primaria y tomé probablemente una de las peores
decisiones de mi vida. A la hora de escoger a qué secundaria iba a inscribirme escogi la
Escuela Secundaria Técnica N°1 "Alvaro Obregén" a la que todos mis amigos también
aspiraban a entrar. Ahora ya de grande veo que no fué lo mas inteligente que pude haber
hecho, es méas de todos mis amigos que iban a entrar solo uno quedd en mi salon. También
recuerdo que después de presentar el examen de admision publicaron las listas de los
aceptados y los ordenaron de mayor a menor nimero de aciertos, pues yo con pocas
esperanzas empece a buscar mi nombre de atras para adelante y mi sorpresa fue que estaba
entre los primeros 10, grata sorpresa que me llevé.

Pasé la secundaria sin pena ni gloria, aprendiendo demasiado, negando muchas veces mi
presente, porque en ese momento uno se ahoga en un vaso de agua pero sali avante y al
momento de entrar a la preparatoria me prometi que no iba a cometer el mismo error que
cometi antes, asi que decidi entrar en una preparatoria que yo queria, no en la que mis
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amigos querian ni mucho menos en la que mis padres querian, y asi entré a la Preparatoria
Federalizada N°1 ING. "Marte R. GoOmez".

Sabia que ahi habia una especialidad llamada "préactica docente” donde empecé mis pininos
en la labor docente, experimenté mis primeras practicas frente a grupo, tanto de
observacién como de ayudantia.

Ya casi con una vida nueva, con unas ganas infinitas de comerme el mundo, decido entrar a
la Benemérita Escuela Normal Federalizada de Tamaulipas en donde he encontrado a
personas increibles, personas maravillosas, personas muy inteligentes, amigos que sé que
estaran para toda la vida.

He tenido experiencias de verdad muy gratificantes, las mas significativas fueron los dos
viajes que hicimos al municipio de Jaumave a conocer la dindmica de una escuela
multigrado y el segundo al municipio de Xilitla a estudiar las escuelas indigenas de la zona.
También el hecho de ir a practicar y tener a mi cargo a todo un grupo de primaria es algo de
verdad impresionante

Mis planes a futuro como dije no estan en esta ciudad, amo con todo mi corazon a la ciudad
pero creo que puedo encontrar mejores oportunidades en otros lugares. Mi intencion es que
cuando salga de la Normal, presentar el examen por la plaza en el estado de Nuevo Ledn, y
cada vez irme acercando mas al area conurbada de Monterrey, tengo mucha ilusion por mi
porvenir, estoy bien seguro de mis capacidades, sé que tengo todo lo necesario para
triunfar, espero que muchas personas me acomparien en este viaje llamado vida, espero
aportar tanto como pueda a una sociedad mexicana gque estoy consciente que la mejor forma
de mejorarla es educandola.
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Apéndice E: Las Cartas narrativas (Fragmento)

(C6, AB)
Viernes 20 de marzo del 2020

Querida amiga:

Es un dia diferente ya que estamos a pocos dias de iniciar la segunda jornada de
practicas profesionales en la escuela primaria establecida, el ambiente del aula se
encuentra tenso, lleno de material didactico, mis compafieros y yo estamos muy
estresados, desvelados y cansados, porque es el tltimo dia para entregar todo y tener las
hojas autorizadas con las firmas para dar el siguiente paso que es ir a practicar. Siendo
las 7:00 am se da por inicio la primera clase del dia, la maestra llega al aula, saluda a
todo el grupo de una manera muy alegre, nos pregunta sobre c6mo va nuestro avance en
las planeaciones, todo el grupo le dice que bien, ya son pocos los que alin no son
revisados pero la mayoria estd de acuerdo en que necesitamos dormir y descansar, ya
gue fue una semana muy tensa, la maestra continua revisando todo el material para poder
autorizar la practica, ya que de no ser asi podria quedar cancelada al no tener todas las
firmas requeridas, asi mismo nos da la oportunidad de terminar a los que faltamos de
entregar. El tiempo pasa y seguimos avanzando y dando los Ultimos detalles en nuestros
trabajos, hay compafieros que aun les falta mucho pero piensan terminar antes de
finalizar el dia. La maestra nos da las ultimas indicaciones para el préximo lunes, sobre
gue uniforme vamos a utilizar en la jornada de practicas cada dia de la semana, a las
mujeres nos quiere con el cabello recogido, a los hombres les solicité ir bien peinados y
fajados, todos debemos de ir presentables en general, es decir; limpios y con el uniforme
completo, asi mismo ser puntuales, llegando al menos 20 minutos antes para llevar a
cabo la observacion necesaria en el porton de la escuela primaria. Seguimos recortando,
pegando, la tension se vuelve mas grande, la maestra regres6 planeaciones ya que a
varios compafieros les hacian falta algunos detalles y el estrés se acumulé méas por parte
de ellos. El tiempo pasa y la clase esta por terminarse, la mayoria ha entregado todo en
su debido tiempo. Siendo sincera me estresé demas porque anteriormente habia
concursado en Tecolutla, Veracruz y perdi varios dias para avanzar, pero gracias a los
maestros en general fue como pude sobresalir y cumplir con lo solicitado. Terminé la
sesidon y era hora de seguir con el horario de clases con otro maestro, la maestra se

despide y nos dice “los veo temprano el lunes”.

Saludos
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(C8, A8)
17 de Noviembre de 2020.
Ciudad Victoria, Tamaulipas
Querida Karen:

Hola, ¢ Como estas? ¢Como esta tu familia?, esperando que todos se encuentren
muy bien de salud.

Hace unos dias me escribiste para conocer algunos aspectos sobre mi educaciéon
profesional, si bien nos estamos formando para la misma profesion, hay algunas
diferencias en torno a mi trayecto formativo en mi pais como el tuyo.

Estoy muy feliz de poder contarte con ha sido mi preparacion docente a lo largo de
ya estos tres afios, totalmente una locura, te imaginas, solo me queda un afio mas
y culmind con mi carrera profesional.

Me preguntabas hace unos dias como eran mis clases y te sorprendiste por la
carga de trabajo que manejamos todos los dias, si bien ti vas un afio mas arriba
gue yo, me mencionabas que no era la misma forma de trabajo que manejaba mi
escuela y la tuya, es por ello que el dia de hoy te quiero narrar una de mis clases
favoritas, que me ha servido mucho en mi preparacion, estoy enamorada de como
la maestra nos imparte la clase, su clase me lleva a otra dimension de reflexion,
de entusiasmo, la imparte con una pasion que transmite el amor a su materia.
Con dicha maestra solo nos toc6é tomar la clase de manera presencial un mes,
antes de toda esta contingencia que estamos atravesado, sin embargo en sus
clases online no cambian tanto a su manera de trabajar presencialmente, solo la
cuestion de a interaccion fisica, en cuestién de su desarrollo considero que sigue
igual.

Es una maestra muy alegre, inteligente, carifiosa y a la vez divertida, cuando
iniciamos sus clases las cuales regularmente son siempre en la mafiana, siempre
hay un saludo hacia nosotros, nos da los buenos dias, nos pregunta por nuestro
estado de salud, como estan nuestra familia, tambien sobre como vamos en las
clases, si tenemos mucho trabajo o no, como nos sentimos, inicia su clase

siempre atenta hacia nosotros, esperamos a que la mayoria se conecté para
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poder iniciar, ella siempre nos trata con mucho respeto es por ello que trata de
iniciar sus clases lo mas rapido posible porque agradece a las personas que
logramos estar a tiempo en su clase y por respeto a los que llegamos temprano
inicia su clase.

Posteriormente inicia la retroalimentacién de la clase, nos pregunta al azar sobre
lo visto en la clase pasada pero lo hace de una forma tan cautiva que te pone a
reflexionar si en verdad lo viste o no por cuestion de como te lo pregunta y aunque
lo viste en la clase dices ¢Si vimos eso?, ¢Qué me falta? ¢ Qué mas puedo decir?
Para poder participar en ese aspecto tenemos que solicitar la palabra, por lo
regular decimos “Yoooo Maestra” enseguida ella nos responde con un “Adelante
Layda, que mas puede agregar”.

Posteriormente comienza su clase con una breve introduccién de lo que se vera
durante el dia, cuando son sesiones donde tenemos una participaciéon nosotros, su
intervencidn puede ser hasta el final o por pausas para ir analizando lo que se esta
exponiendo. Cuando lo hace ella sola, trata de ser lo mas especifica en cuestion a
un tema determinado, dar la explicacion de manera mas concreta, primero nos da
la informaciéon del tema para después analizarlos y llevarnos a la reflexion,
siempre tomando en cuenta ejemplos en los cuales podamos representar lo visto,
partiendo desde nuestro contexto para poder comprenderlo, es ahi donde entran
la seccion de preguntas, tenemos la oportunidad de preguntar a lo largo de las
sesion, ya que al finalizar una parte de exposicion nos pregunta si vamos en la
misma sintonia, si estamos entiende lo que se trata de decir para analizar si se
regresa para poder explicar nuevamente, lo realiza hasta que nosotros tenemos
un conocimiento de ello, cuando ve que todo va bien pasa al cierre de su trabajo.
Para finalizar sus clases varia de la sesidén que tengamos, puede ser la explicacién
de la actividad que vamos a desarrollar para la clase siguiente o el andlisis de la
clase vista, mas dudas o preguntas, es cuestion del ambiente que tengamos ese
dia. Supongamos que tenemos una tarea por elaborar, entonces nos dice
“Muchachos con base a lo visto tendran que hacer una actividad que ya esta

establecida en classroom” posteriormente nos brinda la informacion de como se
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debe desarrollar el trabajo que esta pidiendo ya sea con lo visto durante la clase o
con algo nuevo.

Para responder alguna duda que nos surja al momento del desarrollo de sus
trabajos ademas de sus clases online contamos con un grupo de whatsapp en
donde podemos mandarle dudas, preguntas, comentarios y de mas, para serte
sincera casi no lo usamos pero hay dias en la que mandamos memes sobre algun
tema visto o decimos alguna que otra cosas que surja pero todo con su debido
respeto, ya que le tenemos mucho respeto. Independientemente cuando tengo
una duda en especifico prefiero dirigirme a ella en el chat privado para sentirme
més coémoda en cuestion a lo que le estoy preguntando, es rara la vez, pero
cuando lo hago siempre obtengo una respuesta amable de ella que por lo regular
me responde en un audio para aclarar con mayor precision las dudas diciéndome
“Mira Layda, lo que tienes que hacer es...” y es ahi donde recibo su explicacion,
pero solo o hago cunado tengo dudas fuera de la sesién, mientras estoy dentro
profiero hacerlo ahi para no invadir su espacio de descanso aunque ella siempre
nos dice que si tengamos dudas le escribamos sin compromiso.

Nuestra comunicacién con ella siempre ha sido de manera muy respetuosa y
amable tratamos de dar lo mejor siempre en nuestros trabajos ya que si durante
las sesiones trabajamos muy bien nos premia que no encargarnos tarea o
minimizar las tareas, entonces nuestro entusiasmo siempre esta,
independientemente al momento de las evaluaciones es un poco mas estricta pero
no deja su lado y trato amable hacia nosotros, si bien nos sentimos un poco
presionados en cuestion a las expectativas que deseamos sobrepasar, damos lo
mejor de ello. Aun asi no faltan los relajos entre la clase al momento de las
evaluaciones jaja obviamente todo en broma.

Es una de mis maestras favoritas y no creo que solo la mia sino de mis
comparieros tambien, nos llevamos tan bien que ni sentimos sus clases, te decia
gue si tuvieras la oportunidad de tomar una clase con ella, te enamorarias de
como la imparte, es una joya de maestra a la cual admiro y aprecio mucho,
durante la sesion no pueden faltar las risas ya que somos muy espontaneos y

solemos decir cada cosa jaja el cual le causa una risa,, podemos hablar de temas
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de la clase o fuera de la clase, pero la mayoria de los temas que abordamos
tienen una relacion con la asignatura, nos hemos llevado muy bien, la queremos
mucho y siempre procuramos trabajar con ella, es una maestra que siempre se
preocupa mucho por nuestra salud mental, hay dias en los que no nos encarga
tarea porque sabe lo atareado que andamos con otras asignaturas, que te puedo
decir, agradecida estoy de tenerla como maestra, he aprendido tanto con ella que
no la quiero soltar.
Y asi es como llevamos a cabo una clase en mi escuela, ojala la pudieras tomar
algun dia, me encantaria saber qué opinas de ella y cdmo es que la realizas en tu
escuela. Espero y te haya podido ayudar en tu trabajo, si necesitas mas
informacion de algo en especifico no dudes en escribirme.
Con carifio se despide tu querida amiga, recibe un fuerte abrazo y beso de mi
parte, cuidate mucho, les mando saludos a ti a y a tu familia !

Con Amor, L. A.
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18 de marzo 2021
Querida Adriana
¢ Te acuerdas qué me preguntaste como son mis clases en linea? Pues ahora te
cuento, mis clases son todos los dias de 7am a 12:30 pm aproximadamente, hay
dias que tengo mas clases 0 menos clases, la mayoria de los maestros nos dan
una lectura o un tema gque tenemos que investigar y después nosotros debemos
de hacer una presentacion o un organizador grafico para al dia siguiente discutir
y/o exponer lo que investigamos, pues las clases tienen esa dinamica.
Algunas veces esos textos son pesados pues realmente no entendemos lo que el
autor quiere decir porque usa palabras a las que no estamos acostumbrados, pero
una vez que el maestro nos ayuda a entender el tema ahi es donde sabemos lo
gue dice el autor.
Los maestros nos hablan de una manera muy profesional y nos explican los temas
con ejemplos que pasan en las aulas con los nifios. Gracias a mis maestros he
aprendido varias palabras muy académicas como: contexto social del alumno,
actividades académicas, acciones pedagogicas, rezago escolar, entre otras.
También te queria contar que tengo una materia ahorita en la que la maestra nos
asigno una teoria pedagogica y nosotros investigamos sobre esa y después de
exponerla a nuestros compareros debemos de implementar un cuestionario y
pues como ahora todo es de manera virtual, utilizamos la plataforma de Kahoot,
pues es muy interactiva y llamativa. Y mientras exponen algunos de mis
comparfieros nos piden que pongamos diferentes ejemplos que han pasado en
nuestra vida 0 que conozcamos casos, pues con esos ejemplos podemos ver que
las teorias si son muy acertadas.
Cuando me toco exponer investigué en diferentes fuentes confiables para estar
bien preparada y poder hablar bien de mi tema, pues si no investigaba bien, mis
compafieros no entenderian la teoria. Obviamente al estar exponiendo utilicé un
lenguaje muy profesional, pero a la hora de poner los ejemplos se entendia mejor
pues los ejemplos eran cosas que me habian pasado a mi en el aula o a mis

compairieras.
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Y por ultimo te puedo contar que hay algunas veces que debemos de escribir
ensayos O experiencias que nos pasan o que hemos pasado en el aula, y
debemos de escribir de una manera entendible y profesional para que se entienda
bien lo que queremos transmitir y te cuento que esa manera de redactar se me ha
pegado mucho a la hora de textear con mis amigos y familiares, pero esa es otra
manera de reforzar mi redaccion profesional.

Hasta luego
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Apéndice F: Registro de Sesiones colectivas (Fragmento)

Sesion Colectiva 1

16 de febrero 2022

Meet 16:00

Duracion 45 minutos

Propdsito: Conocer las experiencias de los alumnos sobre las interacciones en el aula
durante el desarrollo de sus practicas letradas.

Considerando las condiciones de salud este evento se realizo via Meet

Investigador. Vamos a iniciar esta platica esta sesion colectiva que tiene que ver con el
tema de investigacion sobre literacidad académica, de sus practicas lectoras, sus practicas
de escritura, sus practicas orales que realizan en la escuela si este yo les voy a hacer una
pregunta y ustedes pueden participar de la manera que ustedes consideren si, en cualquier
momento. La primera pregunta es ;cémo son las interacciones y alumnos al momento de
escribir leer y hablar en la Escuela Normal ;Como son esas interacciones entre ustedes con

los docentes? Quien quiera contestar. Adelante M.

Al. Bueno yo creo que hoy en dia hoy en dia a raiz de esta pandemia pues si se marco un
punto este muy critico en cuanto a la escritura porque normalmente nosotros todo lo
realizabamos por medio de pues de la computadora en algunos casos pues si tomabamos
notas escribiamos ciertos textos que a lo mejor alguno que otro maestro nos pedia en cuanto
a la lectura pues era un poco utilizdbamos un poco mas al momento de apoyar al docente al
maestro este al realizar la presentacion del plan y programa al realizar la exposicion de
ciertos temas y era bastante recurrente esta accion pero sin embargo éste siempre pues hizo
falta un poco més la participacion no habia mucho mucha dindmica en cuanto a eso y pues

el hacerlo constantemente en las clases se volvié poco tedioso.

A2. como lo menciona M. yo creo que ya es un estandar que nosotros tenemos por la
pandemia entonces nuestras interacciones con los docentes por lo regular con todos es lo
mismo entonces nos decian aqui esta una lectura ustedes léanla, analicenla haganme una
presentacion o respondan a este producto posteriormente nosotros hacemos trabajo en la

siguiente sesién era que se intercalaba o se exponia hacia el docente ahi estaba la
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participacion de nuestros comparieros y la participacion del docente titular conforme a lo

que decia la lectura y con nuestro trabajo o nuestro producto final de ella.

A3. Tengo una duda voy a hablar desde mi perspectiva siendo practicante o como alumna

de la normal.
Investigadora, como alumna de la normal

A3. Ah ok bueno pues yo creo que las interacciones que hemos tenido pues en esta época
de pandemia creo que han dado un giro enorme porque pues presencialmente es la dinamica
era muy dificil ahora pues creo que en cuanto a la lectura esa interaccion pues no es no es
un tanto colectiva sino muy individual porque pues se nos se nos asigna no sé leer algun
articulo y de ahi trabajar y comenzar a a enfocarnos un poco mas de una manera en como
redactamos como escribimos entonces yo creo que si, antes a lo mejor realmente si era muy
colectiva la interaccion pero ahora es ha disminuido un poco y es mas de una forma

individual
Investigadora, y el maestro como interactta con ustedes, como interactian de qué manera.

Al. Bueno pues habia algunos maestros que trataban de hacer un poco mas dinamica la
clase nos presentaban para por asi decirlo este plataformas como Kahoot como en Jambord
en el caso de Jambord pues si se nos presentaba un poco mas el redactar nuestras opiniones
él dibujar incluso revisdbamos pequefias lecturas en Kahoot pues utilizdbamos la lectura
este al momento de querer ir de rivales con nuestros compafieros y creo que también educa
play algo asi nos nos mostraron nuestros maestros y pues son herramientas que también
seguimos utilizando con nuestros alumnos ya en practica y que pues de una manera u otra

también este hacer un poco maés relajada la clase

A2. Pues la interaccién o qué hace el docente yo creo que me lo dijo pero no siempre es lo
mismo entonces pues entrdbamos en esperdbamos a que ingresaran y ha iniciado mas que
nada es una platica que a veces se vuelve individual eh dependiendo conforme vamos
llegando al grupo y se convierte en colectiva a veces dependiendo del trabajo que teniamos
se platicaba el trabajo o se exponia el trabajo entonces qué haciendo el maestro pues
empezaba a platicar o exponia una diapositiva y empezaba a leerlo y explicaba lo que se

queria el proposito de dicha diapositiva nosotros pues estamos aca como publico esté
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recibiendo la informacién y posteriormente pues ya si tenemos alguna duda es que trabajo
Gltimamente es como asi se ha trabajado nada mas como una platica mas no tanta

interaccién como lo mencionaba M, si hay ocasiones en que se hace mas no siempre

A3. Pues yo estoy de acuerdo con lo que dice el L., tltimamente la dindmica de interaccion
entre nosotros como alumnos y con los docentes maestros pues si basicamente es exacto en
dado caso que a lo mejor se hayan aplicado o expuesto a alguna actividad de lo que se tiene
que hacer y ya dicha explicacion pues se trabaja de manera individual como ya lo habia
mencionado también anteriormente ya si da tiempo la sesion te comenta y vuelve a hacer
una platica una mas que nada es eso una platica y si no nos alcanza el tiempo pues ya queda
pospuesta para la siguiente sesion se retoma y seguimos comentando e incluso si es de tarea
no sé verdad todo gira en torno a las actividades o los articulos la lectura que hayamos este

analizado
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